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Abstract
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The Romance languages are the Indo-European languages developed from
Latin. The term "Romance Languages” also refers to the academic discipline,
which studies the Romance languages and literature from the areas where
the Romance languages are spoken. This discipline has a long tradition in
Sweden. Swedish academic education and research in the Romance lang-
uages forms the subject of this anthology, whose contributions are written
by 22 different researchers active in the field. The anthology examines the
historical development of the study of the Romance languages in Sweden,
as well as important trends in current education and research. The question
of what characterizes the Romance languages as an academic discipline in
Sweden today is thoroughly discussed in several of the contributions. The
book brings a metadisciplinary perspective in the sense that it is the discipline
itself, Romance languages — or some aspect of it — that constitutes the object
of study. It is aimed at anyone with an interest in university and scholarly
history and the development and position of academic language subjects
in a Swedish university context. In addition, several of the contributions
are of relevance for readers with an interest in language didactics and for
pedagogical research on language teaching in higher education. The hope is
that the reflections and investigations gathered in this anthology will serve
as a starting point for the future development of the study of the Romance
languages in Sweden.
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Inledning

Andreas Romeborn & Elisabeth Bladp

De romanska spraken ir de indoeuropeiska sprik som har sitt ursprung
i latinet. "Romanska sprdk” dr dven en beteckning pd den akademiska
disciplin i vilken de romanska spriken och litteraturen frin de romanska
sprakomradena studeras. En annan majlig beteckning f6r romanska sprik
som akademisk disciplin dr “romanistik”. Hogre utbildning och forskning
inom romanska sprak har en lang historia vid svenska lirositen. Den forsta
undervisningen anordnades redan pa 1600-talet och runt 1860 inrittades, i
Uppsala och Lund, de férsta professurerna i amnet “nyeuropeisk lingvistik
och modern litteratur”, ett imne som innefattade studiet av sdvil germanska
som romanska sprik (Sundell 2015a: 117, 127). Cirka 30 ar senare tilltridde
de forsta professorerna med inriktning specifikt mot romanska sprak; detta
skedde 1888 i Lund, 1890 i Uppsala samt ett dr senare i Goteborg (Sundell
2015a: 117, 118, 128, 129)".

Den akademiska utbildningen och forskningen i romanska sprik i Sverige,
eller, med andra ord, den svenska romanistiken, utgér amnet for den hir
antologin. I den belyses delar av den svenska romanistikens historia samt
viktiga tendenser i dagens utbildning och forskning i romanska sprak i Sverige.
Fragan om vad som idag, i ett svenskt hgskolesammanhang, kinnetecknar
romanska sprik som akademisk disciplin, ges hir en ingdende behandling.

Foreliggande antologi vinder sig till en bred lisekrets: den rikear sig givetvis
till personer verksamma inom romanistiken i Sverige och 6vriga Norden,
men ocksi till personer intresserade av lirdoms- och universitetshistoria och
till alla med intresse for de akademiska sprakimnenas utveckling och still-
ning i den svenska universitetsvirlden. Flera av kapitlen torde dirtill vara av
sirskild relevans for sprakdidaktiker och f6r forskare inom det pedagogiska
filtet som undersoker sprakundervisning inom hogre utbildning.

Idag bedrivs forskning och utbildning inom nagot eller nagra av de
romanska spriken vid manga hégskolor och universitet i Sverige. Bland de
sammanlagt 60-talet sprik som det idag, i ndgon omfattning, undervisas i

1 Tack till Lars-Goran Sundell, Ingmar S6hrman och de anonyma granskarna for vardefulla
kommentarer till denna inledning.



vid svenska lirositen (se Alberius m.fl. 2017 o. Melander 2016) ir franska,
italienska, katalanska, portugisiska, ruminska och spanska de romanska
sprik som finns representerade. Storleksmissigt skiljer sig dessa @mnen at
mycket. Till antalet studenter sett utgér spanska och franska de stérsta ro-
manska dmnena och dessa hor faktiske ocksd bigge till de storsta akademiska
sprikimnena i Sverige. Detta framgar av de uppgifter om antalet studenter
per sprik som presenteras i den kartliggning som nyligen genomférts
av Alberius m.fl. (2017) och som ger en god overblick éver det aktuella
utbudet av sprakutbildningar i Sverige. Siledes 4r Zmnena engelska och
svenska/nordiska sprak, med vardera ett snitt om mer 4n 4 000 si kallade
helarsstudenter? per ar i Sverige under perioden 2008-2014, giganterna i
sammanhanget®. Efter engelska (4 886 hst/ar) och svenska/nordiska sprak
(4 226 hst/ar) foljer dock de tre dmnena spanska (1 141 hst/r), franska
(1 129 hst/ar) och svenska som andrasprak (1 059 hst/r), som under perioden
i friga som synes haft ungefir lika ménga studenter. Med sina i genomsnitt
drygt 1 000 helarsstudenter per ar har dessa uppvisat ett storre studentantal
in de dérpa i storleksordning foljande amnena tyska (873 hst/ar), japanska
(618 hst/ar), kinesiska (609 hst/ar) och allmin sprakvetenskap/lingvistik
(552 hst/ar). I nidgon omfattning erbjods dr 2016 kurser eller utbildningar
i franska och spanska vid 9 respektive 13 svenska ldrosdten. Nist pa tur
bland de romanska spraken foljer italienska (419 hst/ar), som varit ungefir
jamstort med ryska (454 hst/ar) och arabiska (378 hst/4r) under 2008-2014
och som ar 2016 erbjods vid 5 hogskolor eller universitet. Portugisiska
erbjuds, i sin tur, endast vid tvd lirositen och har med tanke pa det ett re-
lativt stort antal studenter (154 hst/ar), ungefir lika minga som dmnet latin

(143 hst/ar) och fler dn finska (119 hst/ar), danska (85 hst/ar) och grekiska

2 En "helarsstudent” motsvaras av en student som &r registrerad pa en helfartskurs (dvs. 60
hoégskolepoang, hp) under ett lasar. Det betyder, exempelvis, att en student som ar registrerad
pa en helfartsskurs under en termin (dvs. en kurs om 30 hp) motsvarar 0,5 helarsstudenter
och att en student som ar registrerad pa en halvfartskurs under en termin (dvs. en kurs om 15
hp) motsvarar 0,25 helarsstudenter. Begreppet helarsstudent anvands i Sverige for att mata
studentvolymer. Den exakta definitionen lyder som féljer: "Helarsstudenter utgors av antalet
studenter som ar forstagangs- och fortsattningsregistrerade pa ett kurstillfalle multiplicerat med
kurstillfallets hégskolepodngsomfattning under ett I&sar dividerat med 60” (UKA).

3 | Alberius m.fl.:s tabell med uppgifter om det genomsnittliga antalet helarsstudenter per ar for
varje sprakamne, ar amnena redovisade i bokstavsordning (se 2017: 15-16, Tabell 4, "nyck-
eltal for sprakédmnen, medelvarden for 2008-2014"). Nedan kommer vi att omnamna @&mnena
i storleksordning, utifran de uppgifter om hst/ar som presenteras i Alberius m.fl. 2017: 15-16,
Tabell 4. Uppgifterna om antalet larosaten som 2016 erbjod utbildningar i de olika romanska
spraken ar hamtade fran Alberius m.fl. 2017: 10-12, Tabell 2.
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(84 hst/ar). De minsta imnena i den romanska sprakfamiljen ir, i ett aktuellt,
svenskt hogskolesammanhang, ruminska och katalanska. Ruminska finns,
som undervisningsimne, endast vid ett ldrosite, Lunds universitet, men har
dir en fullt utbyggd utbildning pi grundniva (fyra terminers studier) och
har satsat stort pa nitubildning (se Ditvall 2006, 2009). Med sitt student-
antal dr ruminska (47 hst/ar), pa ett riksplan, nigot mindre 4n nygrekiska
(68 hst/ar) och polska (66 hst/ar) och i samma storleksordning som dmnena
koreanska (57 hst/ar), nederldndska (54 hst/ar), indologi/sanskrit (53 hst/ar)
och samiska (49 hst/ar). Katalanska erbjuds ocksa det vid ett lirosite, Upp-
sala universitet, och detta i form av en grundkurs pa en termin®. Nimnda
romanska sprikimnen — franska, italienska, katalanska, portugisiska, ru-
minska och spanska — involverar tillsammans ett inte obetydligt antal lirare
(jfr Alberius m.fl. 2017:17), som ockséd bedriver forskning i varierande
omfattning. Namnas bor ocksd att det fram il relative nyligen erbjods
kurser i occitanska vid Uppsala universitet.

Svensk romanistik — ett angelédget imne

Vi menar att svensk romanistik fortjanar att goras till foremal for ingdende
studier och reflexion och det dr ocksa dirfor vi tagit initiativ till foreliggande
antologi. Ett skil till att svensk romanistik 4r vird att uppmarksammas ar
dess mycket rika historia som ocksa utgor en del av den svenska universitets-
historien. Det finns en lang och etablerad tradition av bade forskning och
utbildning inom de romanska spriken vid svenska lirositen och romanister
har ocksa kunnat limna visentliga bidrag till svensk universitetshistoria,
detta savil forskningsmissigt som organisatoriskt och ledningsmissigt. Nar
det giller forskningen skulle, om man héller sig till ndgra ryktbara namn ur
de dldre generationerna, exempelvis Fredrik Wulff, Per Adolf Geijer, Johan
Vising, Carl Wahlund, Emanuel Walberg, Erik Staaff, Gunnar Tilander,
Alf Lombard, Hans Nilsson-Ehle, Bengt Hasselrot, Bertil Maler, Gunnar
von Proschwitz, Lennart Carlsson, Regina af Geijerstam, Ingemar Bostrém
eller Arne Klum kunna framhallas. Nir det giller de organisatoriska del-
arna finns det flertalet romanister som, utéver att ha bedrivit framgangsrik

4 Nar det géller de minsta sprakdmnena presenteras inte i Arbelius m.fl. (2017: 15-16, Tabell 4)
separat statistik Over snittantalet hst/ar fér perioden 2008—-2014 (dessa &r istéllet sammanrak-
nade i en kategori med "Ovriga sprak”). Av bilaga 4 (Arbelius m.fl. 2017: 75-84) framgar dock
att katalanska, ar 2013/2014, hade cirka 3 hst.



forskning, innehaft hoga dmbeten savil inom som utom universitets- och
hogskolesfiren. Siledes var Johan Vising, ddvarande Goteborgs hogskolas
forsta professor i romanska sprik (1891-1922), ocksi hégskolans rektor
under en period (1899-1909). Visings eftertridare pa lirostolen, Hilding
Kjellman, var mycket engagerad inom Svenska turistforeningen och avgick
sedermera fran sin professur for att bli landshévding i Halland och sedan i
Uppland (se Sohrman 2014, 2016). I var nirhistoria har Gunnel Engwall,
professor emerita i franska, varit prorektor (1994-2003) och tillférordnad
rektor (2003-2004) vid Stockholms universitet och ocksi innehaft andra
viktiga ledaruppdrag, bland annat som preses vid Kungliga Vitterhets-
akademien (2006-2013). Eva Wiberg, professor i italienska, har varit
prorektor vid Lunds universitet (2012-2017) och 4r sedan juli 2017 rektor
vid Géteborgs universitet’. Delar av denna dmneshistoria har visserligen
fortjanstfulle belysts i tidigare studier (se t.ex. Carlsson 1976, Jonasson &
Ransbo 2000, Sundell 2012, 2013, 2015a, 2017, S6hrman 2014, 2016),
men dmnet dr ingalunda uttomt.

Men svensk romanistisk fortjanar att uppmirksammas inte endast i
kraft av sin drorika historia. Av stort intresse 4r ocksd, menar vi, den sam-
tida romanistiken, med de senaste drens tendenser och dagens situation.
Avseende de romanska damnenas plats inom utbildningsutbudet i Sverige
idag kan konstateras att vissa av dessa uppvisar ett relativt stort studentantal
(jfr Alberius m.fl. 2017 och ovan redovisade siffror). Tillsammans utgér de
akademiska utbildningarna i romanska sprak en inte obetydlig del av det
sammantagna utbildningsutbudet inom spréik vid universitet och hogskolor
i Sverige®. Amnena portugisiska och ruminska kan dessutom uppvisa en
positiv trend i det att de bigge under det senaste decenniet fitt ett okande

5 | den utomakademiska varlden har fil.dr. Anna Carlstedt haft flertalet betydelsefulla uppdrag
pa senare ar. Carlstedt har varit ordférande for IOGT-NTO (2009-2015) och for svenska Réda
korset (2015-2016). Hon utsags 2016 av regeringen till nationell samordnare mot valdsbe-
jakande extremism och innehade uppdraget fram till dess att myndigheten 2018 inordnades
under BRA.

6 Under perioden 2008-2014 var det i snitt cirka 18 000 helarsstudenter per ar som laste sprak-
utbildningar i Sverige (Alberius m.fl. 2017: 14—16). Av dessa var det ungefar 15% (ca. 2 900
hst/ar) som studerade ett romanskt sprak (jfr Alberius m.fl. 2017: 15—16). Av namnda 18 000
hst var dock hela 10 000 inom engelska eller svenska, inklusive svenska som andrasprak (jfr
Alberius m.fl. 2017: 15—-16). Studenterna i romanska sprak utgjorde saledes ungefar 35% av de
kvarvarande 8 000 helarsstudenterna, dvs. 35% av de helarsstudenter som fanns inom nagon
annan sprakutbildning an engelska eller svenska.
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antal studenter och sokande (jfr Alberius m.fl. 2017: 105-116)". De tvd
storre imnena — franska och spanska — och det i sammanhanget medelstora
imnet italienska har dock kiint av en neditgiende trend. Aven om nedging-
arna inte dr dramatiska har savil studentantalet som soktrycket varit mer
eller mindre vikande f6r dessa tre imnen under de senaste cirka tio aren.
Hair bor papekas att amnena franska, italienska och spanska under senare
ar blivit nedlagda vid vissa hogskolor och universitet i Sverige; det erbjuds
akademiska kurser i franska, italienska och spanska pé firre orter idag 4n
vad det gjorde ar 2008, Dessa nedlidggningar har varit som mest kinnbara
for iamnena franska och italienska. Franska har fran 2008 till 2016 gatt frin
att finnas vid 15 ldrositen till att erbjudas vid endast 9 lirositen. Antalet
lirositen som erbjuder italienska har under motsvarande tid minskat frin 8
till 5. Aven spanskan har varit drabbad: ar 2008 fanns det kurser i spanska
vid 16 svenska hogskolor eller universitet och dr 2016 var det 13 lirositen
som hade detta utbildningsimne. Vissa av imnesnedlidggningarna har for
ovrigt gett genklang i den offentliga debatten. Till exempel debatterades de
moderna sprakens stillning i hogskolevirlden flitigt i medierna under 20127,
detta i samband med dé forestdende nedlidggningar av imnena spanska och
franska vid Milardalens hogskola och med beslut vid Géteborgs universitet
om att upphora med eller suspendera flertalet utbildningar i sprik, daribland
utbildningarna i italienska. Pa senaste tid har sprikens stillning diskuterats
med viss fornyad kraft och fokus har dé bland annat legat pa det ljumma
intresset for lararutbildningarna i moderna sprik och pa bristen pa beho-
riga ldrare i bland annat spanska och franska i den svenska ungdomsskolan
(se t.ex. Bergling 2018, Fahlén 2018 o. Westphal m.fl. 2018). Aven ned-
liggningshotet dver franskan, spanskan och vissa andra humanioraimnen

7  Vara pastdenden i det har avsnittet rérande férandringar i antalet studenter och sékande stod-
jer sig pa Alberius m.fl. 2017: 105-116, dvs., narmare bestamt, diagrammen i bilaga 6 ("HST
per sprak. Tidsserier fr antalet helarsstudenter per sprak. Data fran UKA”, avser perioden
2008-2014) och bilaga 7 ("Soktryck per ar. Tidsserier éver antalet férstahandssdkande i olika
sprakdmnen. Data fran UHR”, avser perioden 2009-2016). Uppgifterna om antalet larosaten
som erbjuder undervisning inom de olika romanska spraken ar hamtade fran Alberius m.fl.
2017: 10-12, Tabell 2.

8 Det ar inte alldeles latt att veta vilka forklaringarna kan vara till ett vikande soktryck och
studentantal. Nar ett &mne laggs ner vid flera larosaten kan det nog ge effekt pa soktryck och
pa antalet studenter for &mnet ifraga pa ett nationellt plan. Samtidigt kan man férestalla sig att
en sedan en tid negativ trend i form av farre studenter kan vara en faktor nar laroséten anser
sig behdva lagga ner utbildningar.

9 Se t.ex. Ahlstedt m.fl. 2012, Bardel & Novén 2012, Bermudez m.fl. 2012 och Packalén 2012.



vid Link6pings universitet har uppmirksammats (se t.ex. Eliasson 2019
o. Svedin 2019). I ljuset av de senaste drens tendenser ter det sig in mer
angeliget att reflektera dver vira egna dmnens inriktning och stillning och
vara utbildningars innehall, utformning och relevans.

De romanska sprikens plats inom det aktuella utbildningsutbudet i Sverige
kan nog te sig given och befogad f6r den som sjilv verkar inom dessa imnen.
Icke desto mindre 4r det angeliget att kunna motivera utbildningarnas ex-
istens och omfattning, ifall man 6nskar att de romanska spriken ska kunna
behilla sin stillning, eller utdka sin verksamhet. Det gér sjilvfallet att se pa
olika sitt pa frigan om varfor det dr viktigt att tillhandahalla akademiska
sprakutbildningar (jfr diskussionen i avsnittet ”Vilka sprik ir viktigast’ for
Sverige?” i Alberius m.fl.:s rapport, 2017: 18-20). Det finns instrumentella
virden med utbildningar i sprak pa hogskolenivi (se Alberius m.fl. 2017:
18—19). Arbetsmarknaden och sambhiillet har ett behov av kvalificerad
kompetens i sprék (se Alberius m.fl. 2017: 18-19), ett behov som kan vara
olika stort beroende pa sprik och som ocksé kan variera 6ver tid. For den
nyutexaminerade sprakstudenten kan alltsd arbetsmojligheterna vara mer
eller mindre goda. Fér nirvarande ir det exempelvis en stor efterfragan pa
utbildade grundskole- och gymnasielirare i moderna sprak'®, inte minst av
behoriga lirare i spanska. Hur ménga talare ett sprak har i virlden och i
vilken omfattning det anvinds som kommunikationsverktyg globalt ar siklart
faktorer som inverkar pa storleken pa behovet i Sverige av kompetens i spraket
ifraga (jfr Alberius m.fl. 2017: 19). Men det gar ocksa att framhalla andra
virden med de romanska sprikutbildningarna én de rent instrumentella.
For studenten kan det, utdver att vara anvindbart infor kommande arbetsliv,
vara utvecklande f6r den egna personen att studera ett frimmande sprak pa
hégskoleniva. Akademiska utbildningar i sprik — diribland de romanska
spraken — har i det avseendet virden som bildningsimnen (se Angsal 2015).
De romanska sprik som det undervisas i vid svenska ldrositen 4r samtliga
rika kultursprik med en virdefull litteratur. Dirtill kan man, ur ett veten-
skapligt perspektiv, framhalla hur viktigt det ir att det finns fullt utbyggda
utbildningsgingar — frin grundnivi till och med forskarutbildning —, for pa

10  Alberius m.fl. (2017: 18) skriver f6ljande: "Lararutbildning ar en stor och viktig del av volymen
inom sprakdmnena, men &r koncentrerad till ett fatal sprak. Det finns ocksa ett stort samhalls-
behov av spraklarare, inklusive modersmalslarare”. Se dven Bergling 2018.
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det viset gir det att i Sverige uppritthélla en god vetenskaplig kompetens
inom de romanska spriken och den romansksprakiga litteraturen. Bredden
i utbildningsutbudet ter sig ocksa betydelsefull i sammanhanget: om det
finns utbildningar i flera romanska sprik — franska, italienska, katalanska,
portugisiska, ruménska, spanska — gir det att inom landet utbilda personer
som ir vetenskapligt kompetenta inom flera av dessa sprik och som da, ex-
empelvis, kan bedriva studier bestdende i jaimférelser mellan olika romanska
sprak, det vill siga den typ av studier som varit nagot av ett kinnemirke
for romanistiken som vetenskap.

En angeldgen friga, som flera av antologibidragen tagit sig an att disku-
tera, 4r den om disciplinen romanistiks stillning i Sverige idag. Disciplin-
indelningen i "germanska”, “romanska”, "slaviska” sprak etc. motsvarar de
klassificeringar som inom jimférande sprakforskning och sprakhistoria
anvinds for att gruppera ihop nirbesliktade sprak. Detta sitt att indela
akademiska sprikdiscipliner pa stammar ocksa fran en tid dé sprikhistorien
och filologin hade en mer framskjuten plats i undervisningen och forsk-
ningen dn vad den har idag. Nir utgangspunkten for sprakstudierna frimst
var historisk kunde det nog te sig ritt uppenbart att de romanska spriken,
med sitt gemensamma historiska ursprung i latinet, skulle motsvara ett och
inte flera utbildnings- och forskningsimnen (jfr Lindberg & Nilsson 1996:
146-147). Sedan 1960-talet finns dock inte lingre romanska sprik som ett
eget, separat utbildningsimne pd grundniva vid svenska lirositen''. Om
en student har ldst fler 4n ett romanskt sprik beror det idag i allménhet
pa studentens personliga intressen. Nir det giller forskningen ir det idag
vanligt att forskare fokuserar ett visst romanske sprik eller dess litteratur
utan att i sin vetenskapliga verksamhet dgna sig at jimforelser mellan flera
romanska sprik eller ta sig an fler 4n ett romanske sprak. Det blir dé relevant
att nirmare fundera 6ver vari romanistiken i Sverige idag kan sigas besta och
vad som gor att den dnda fortlever som sammanhang och gemenskap inom
akademin i Sverige. Att forsdka kasta ljus over forutsittningarna for dagens
svenska romanistik menar vi dr strategiske viktigt, for om vi kdnner till pa
vilka grunder romanistiken idag vilar kan vi ocksa, om vi si 6nskar, bittre

11 Paavancerad niva finns dock @mnet "romanska sprak” vid Uppsala universitet och Stockholms
universitet. Vid vissa larosaten ar romanska sprak” @mnesbeteckningen for utbildningarna pa
forskarniva. Mer om detta i antologins avslutningskapitel.
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virna om dess fortlevnad och framtida vilméga. I ett sidant strategiskt arbete
kan dven ingd att forsoka precisera vilka vinster — forskningsmaissiga eller
andra — som kan dras av att det finns ett levande romanistiskt ssmmanhang.

Overgripande syfte, infallsvinklar och fragestillningar

Studierna som samlats i den hir antologin behandlar den svenska romanisti-
ken eller niagon aspekt av denna. Nedan presenteras antologins 6vergripande
syfte och fragestillningar. De olika studiernas specifika syften och fragestill-
ningar presenteras i varje enskilt kapitel av forfattarna sjilva. Varje kapitel ges
ocksa en kortfattad presentation i nista avdelning av denna introduktion,
under rubriken "Innehall — antologins delar och kapitel” (se nedan).

Det generella syftet med antologin ir att bidra till beskrivningen av hur
den akademiska forskningen och utbildningen i romanska sprik utvecklats
over tid i Sverige samt att belysa vad som idag kinnetecknar romanska sprik
som akademisk disciplin i ett svenskt hogskolesammanhang. Forhoppningsvis
ska antologin dirmed kunna tjina som en utgingspunkt for utvecklingen
av romanistiken i Sverige i framtiden.

I boken anlidggs ett metadisciplinirt perspektiv i den bemirkelsen att det
ir sjilva disciplinen romanska sprak — eller ndgon aspekt av denna — som
utgor studieféremdlet. De studier som presenteras ér alltsa inte enbart att
betrakta som studier 7 romanistik, utan idven som studier om romanistik,
sasom den utvecklats och idag bedrivs i Sverige. Ett amneshistoriskt per-
spektiv dr dértill i princip genomgdende for antologin. ”Svensk romanistik”
utgdr forvisso ett mangfacetterat studieobjeke och vissa kapitel avhandlar
utbildningsfragor, medan andra belyser forskningen eller 4gnas ét teoretiskt
inriktade diskussioner om romanistiken som vetenskap. Det genomgdende
imneshistoriska och metadisciplinira perspektivet kombineras dirfor, bero-
ende pa kapitel och pa vilken aspekt som avhandlas, med kompletterande
vetenskapliga infallsvinklar och d& ndrmare bestimt med vetenskapsteoretiska,
vetenskapssociologiska, sprikvetenskapliga, hogskolepedagogiska och/eller
sprik- och litteraturdidaktiska sidana.

I boken fokuseras tre generella fragestillningar, som ror tre aspekter av
romanistiken i Sverige: a) forskningen i romanska sprik; b) de akademiska
utbildningarna i romanska sprik; c) romanska spriks stillning som aka-



demisk disciplin och vad som kinnetecknar den som sidan. Bokens olika

kapitel kan vart och ett relateras till ett eller flera av dessa frigeomriden:

a.

Forskningen inom romanska sprik i Sverige bedrivs med sivil sprak-
vetenskapliga som litteraturvetenskapliga inriktningar och mangfalden ér
stor. Hur har forskningen utvecklats 6ver tid? Gar det att urskilja nigra
huvudsakliga tendenser inom dagens svenska romanistiska forskning?

Utbildningarna i romanska sprik har under dren genomgatt stora
forindringar, inte minst de senaste decennierna. Samtidigt dr det vissa
inslag i utbildningarna som fanns savil f6rr som idag, om 4n i indrad
skepnad (t.ex. dversittning, sprakhistoria, studiet av ildre litteratur).
Hur har dessa férandringar inom utbildningarna sett ut mer precist?
Vilka 4r utmaningarna och méjligheterna for dagens utbildningar inom
de romanska spraken i Sverige?

Det har linge inom sivil forskningen som utbildningen i romanska
sprik funnits en trend mot specialisering till ett visst romanskt sprik
eller sprakomrade: att anligga ett romanistiskt perspektiv ar ingalunda
en sjilvklarhet inom forskningen och studenterna kan mycket vil
inrikea sig pad ett visst romanskt sprik utan att lisa ndgot av de andra.
Disciplinbeteckningen "romanska sprik” har kunnat komma att framstd
som en simpel paraplyterm for ett antal olika utbildnings- och forsk-
ningsimnen, som inte skulle ha mycket mer gemensamt dn en delvis
delad akademisk historia. Vad kdnnetecknar da romanska sprik som
akademisk disciplin i Sverige idag? Vilka dr de faktorer som bidrar till
att romanistiken trots allt kan sdgas fortleva som akademisk disciplin
och gemenskap i Sverige?

Innehéll - antologins delar och kapitel

Utéver denna introduktion innefattar volymen tre delar samt en avslutning.

Var och en av volymens tre delar innehéller i sin tur ett antal kapitel.

Bokens forsta del behandlar den svenska romanistikens ildre” historia

och dé nirmare bestimt dess drygt hundra f6rsta ar, det vill siga perioden



fran runt 1860 fram till och med 1960-talet'*. I det inledande kapitlet ger
Lars-Goéran Sundell en kortfattad 6versikt 6ver dmnets utveckling under
dess forsta sekel vid fyra lirositen (framforallt Uppsala och Lund, men
dven Goteborg och Stockholm). Hir visas bland annat hur textfilologin
och det historisk-komparativa perspektivet var nirmast allenaridande fran
cirka 1890 fram till 1920/30-talen, da ett vetenskapligt intresse dven for de
samtida spraken borjar spira. I kapitel 2 underséker Dan Nosell en professor
som dven tas upp i foregiende kapitel, Edvard Lidforss (1833-1910), och
dennes intresse for det katalanska spraket och litteraturen. Det som bérjade
med en i viss man misslyckad resa till Spanien i jakt pa gotiska handskrifter
kom si smaningom att leda fram till sakkunnigutlitanden f6r Nobelpriset
i litteratur! I kapitel 3 redogor Ulla Akerstrom for italienskans historia vid
Goteborgs hogskola fran 1928 till 1954. Av sirskild vikt for mnets fram-
vixt vid ldrositet var grundandet av Svensk-italienska féreningen (1925)
och de frikostiga donationerna fran Anna Ahrenberg, vilka méjliggjorde
anstillning av utlindska lektorer frin Italien som var och en kom att sitta
sin prigel pd innehallet i undervisningen. I kapitel 4 riktar Anna Svensson
blicken mot nigra viktiga odisputerade férgrundsgestalter som undervisat
i spanska och portugisiska i Géteborg. Forfattaren tar sig framforallt an
Arne Lundgrens karridr som ”diversearbetare i sprik och litteratur”, bland
annat for att gora innehallet i det omfattande materialet i dennes arkiv vid
Goteborgs universitetsbibliotek kidnt. Inledningsvis ges dven plats at tre
larare i spanska: Nils Hedberg (grundare av Iberoamerikanska institutet),
Matilde Goulard och Bérje Cederholm. I kapitel 5 ger Iah Hansén en mer
personlig redogorelse utifrin egna erfarenheter som student i franska i
Géteborg under 1960-talet. Hon lyfter sirskilt fram insatserna inom savil
undervisning som forskning hos professor Hans Nilsson-Ehle, docent Sven
Andolf och professor Gunnar von Proschwitz. Sirskilt uppskattat var dessa
laromistares sitt att ge studenterna inblick i savil den egna som andras
forskning och pé s vis nira drdmmar infor framtiden.

Bokens andra del behandlar forskningens utveckling under de senaste
50—60 aren och viktiga tendenser inom dagens forskning i romanska sprak

12 | de bidrag som sammanforts i antologins forsta del ligger alltsd huvudfokuset pa @mnen och
fragor kopplade till denna langa tidsperiod eller nagon del av den. | kapitel 1 (Sundell),
4 (Svensson) och 5 (Hansén) berdrs dock aven senare tider.
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blir belysta (kapitlen 6, 7, 8, 9, 10). I denna del diskuteras dven vad som
idag kdnnetecknar romanska sprik som akademisk disciplin i Sverige, en
friga som i praktiken ir intimt forbunden med den forskning som bedrivs av
de personer som ir verksamma inom detta filt. Avdelningens forsta bidrag,
kapitel 6 av Hans Kronning, inleds med en diskussion om vad det innebir
att vara romanist och vilka forskningsgemenskaper som personer verksamma
inom de olika inriktningarna inom filtet deltar i och/eller identifierar sig
med. Efter att ha konstaterat att den jimforande romanska sprakvetenskapen
idag haller en mycket lag profil i Sverige gar han 6ver till att presentera
ett aktuellt komparativt projekt om villkorssatser, dir fordelarna med att
anligga ett jimforande perspektiv sirskilt lyfts fram. I foljande kapitel 7
reflekterar Bjorn Larsson dver de romanska sprikens utveckling i Sverige
under de senaste 40 dren. Bland annat noteras hur litteraturen kommit att
fa en allt mer framtridande plats inom savil utbildning som forskning, samt
att savil ldrare som forskare i romanska sprik kommit att bli mer speciali-
serade (mot ett visst sprik, mot litteratur eller sprikvetenskap etc.). I kapitel
8 visar Fanny Forsberg Lundell inledningsvis (8.1) hur enhetskinslan och
samarbetet inom romanska sprak kan stirkas utifrin ett exempel fran Stock-
holms universitet dir romanska sprak sedan 2013 utgor en egen institution
tillsammans med klassiska sprak. I ett foljande avsnitt (8.2) framhalls hur
uppligget i Forskarskolan i romanska sprik (FoRom, 2001-2014), bland
annat tack vare de passiva kunskaper i "systerspriken” som doktorand-
erna erholl, patagligt gynnade ett gemensamt romanskt angreppssitt savil
under utbildningen som efterat. Direfter belyser Lars-Goran Sundell (8.3)
frigan om dmnets identitet och relevans idag med avstamp i ett historiskt
perspektiv. Hir konstateras att utvecklingen vad giller tjinster onekligen
gar i en riktning som favoriserar de tre "stora” spraken (franska, italienska
och spanska), mycket pi grund av ekonomiska faktorer. Inte heller den
langt drivna specialiseringen hos lirare och forskare vittnar om nigon nira
forestaende atergang till en mer sammanhillen situation. I ett f6ljande
avsnitt (8.4) diskuterar Lars-Géran Sundell slutligen uppdelningen mellan
sprik och litteratur inom romanistiken och ger en historisk bakgrund till
debatten om dessa tva inrikeningar. I kapitel 9 redogér Jonas Granfeldt for
framvixten av ett forskningsomrade inom svensk romanistik som kommit att
bli sirskilt framgangsrikt, nimligen sprakinlirningsforskningen. Oversikten
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spanner ver de senaste trettio dren och visar pa hur savil intellektuella som
sociala processer frimjat denna forskningsinriktnings utveckling. Kapitel
10 utgdrs av en genomlysning av den romanska litteraturforskningen dir
Elisabeth Tegelberg sirskilt underséker dess utveckling och inriktning vid
Goteborgs universitet. Fran act linge hora till undantaget konstateras att den
litteraturvetenskapliga forskningen idag intagit en framstaende position inom
savil spanska som franskan vid ldrositet med stor spinnvidd pa imnesvalen.

Bokens tredje del dgnas at de akademiska utbildningarna i romanska
sprik i Sverige och hur dessa forindrats under de senaste decennierna. I
kapitel 11 undersoker Katharina Vajta forindringar i utbildningen i fran-
ska vid Goteborgs universitet frin 1960-talet och framat med avseende
pa innehall, examinationsformer och lirandemail sisom de formuleras i
studie- och kursplaner. Dir framgér bland annat att studiet av textldsning-
en numer inte omfattar sakprosa, samtidigt som det blivit en jimn balans
mellan litteratur- och sprikvetenskap. I kapitel 12 jimfor Gunilla Ransbo
tva liromedel for nybérjare i franska frin 1960- respektive 2010-talet. Ut-
ifrdn en ingdende analys av hur en grammatikalisk och en kommunikativ
aspekt lars ut visas hur de tva kursbdckerna bida dr barn av sin tid, men
att de dven uppvisar vissa likheter. Till exempel star i bagge fallen det talade
spriket i fokus. Diremot 4r det sliende hur vokabuliren 6kat i omfattning
och getts hogre prioritet, nigot som sikerligen vilkomnas av Christina
Lindqvist och Marten Ramnis, forfattarna till f6ljande kapitel 13. I och
med att flera studier slagit fast sambandet mellan ett rikt ordférrad och héog
nivd i de fyra sprikliga kompetensernas férvanas de 6ver att ordinlirning
dnnu inte fitt storre utrymme i undervisningen pa universitetsniva. I sitt
bidrag argumenterar de for att de forhirskande sjilvstudierna ska ersittas
av en mer effektiv och undervisningsinriktad ordinldrningsmodell (Laufer
2017) samt att de 6vriga sprik (t.ex. engelska) som inldraren behirskar
kan utnyttjas i vokabulirtillignandet. Kapitel 14 belyser 6versittningens
roll inom undervisning och forskning i romanska sprak. Marten Ramnis
(14.1) lyfter inledningsvis fram ett antal fértjanster med anvindningen av
oversittning som pedagogiske verktyg i sprakfirdighetstriningen. Direfter
redogér Olof Eriksson (14.2) for de manga fordelar som han utifran sin
langa erfarenhet som handledare ser f6r studenter i att skriva uppsatser
inriktade pd oversittningsanalys. Avslutningsvis resonerar Elisabeth Bladh
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och Cecilia Alvstad (14.3) kring varfor svenska romanister inom Gversitt-
ningsvetenskap inte nétt s stort genomslag internationellt trots att svenska
romanister (dock nistan uteslutande i franska) ir sa vélrepresenterade inom
svensk oversittningsforskning. I kapitel 15 jimfor Débora Rottenberg sprak-
utbildningarna i de fyra romanska sprik som ges vid Stockholms universitet
utifran aktuella kursplaner inom grundutbildningen upp till kandidatniva.
Bland det flertal skillnader som péavisas mellan imnena kan hir nimnas att
det kontrastiva perspektivet och i synnerhet anvindandet av dversittning
inte har en lika framtridande roll i alla sprak. I kapitel 16 redogér Charlotte
Lindgren for framvixten av nitbaserad sprikutbildning i romanska sprik
vid Hégskolan Dalarna. Att satsningen pd online-undervisning vid ldrositet
blivit s& framgangsrik forklaras framforallt av att det kollaborativa lirandet
i realtid hela tiden agerat ledstjirna i utvecklingsprocessen. Av stor vike var
dven ldrarkollegiets positiva instillning till projektet samt det omfattande
verksamhetsstodet ifran IKT-pedagoger och datasupport. I kapitel 17 delar
Mattias Aronsson med sig av sina erfarenheter ifran ett projekt med fanfiction
i litteraturundervisningen pd en grundkurs i franska vid Hogskolan Dalarna.
Ovningen syftade till att fa studenterna att bittre ta till sig kurslitteraturen
genom appropriering och kreativt skrivande. Dessutom ingick kamratrespons
for att stimulera det kollektiva lirandet. Utfallet av att inférliva en dylik in-
formell lirmiljo i hogskoleundervisningen var mestadels positivt, sirskilt vad
giller skrivandet av en fiktiv berittelse. Monica Stridfeldt redogér i kapitel
18 for mojligheter och utmaningar i att lira ut muntlig sprakfirdighet via
nitet. Utover minga konkreta tips pé passande évningar framhalls sarskilt
vikten av att skapa en tillaitande lirmiljo som stimulerar till gemensamma
diskussioner och utbyte studenterna emellan. I likhet med aktiviteten som
presenterades i foregiende kapitel 17 kan de foreslagna 6vningarna med
fordel 4ven anvindas i traditionell campusundervisning, nagot som visar
pa att skillnaderna mellan de olika utbildningsformerna bérjar tunnas ut.
Med utgingspunkt i vad som framkommit i antologins kapitel f6r Andreas
Romeborn i bokens avslutning ett resonemang om dagens svenska romanistik.
I sin diskussion riktar han uppmirksamheten mot romanistikens stillning
i Sverige idag och mot den mangsidiga forskaridentitet som karaketiriserar
dagens forskare inom romanska sprék. Slutligen berérs dven nigra viktiga
framtidsfrigor: relationen mellan sprak- och litteraturvetenskaplig forskning
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inom den svenska romanistiken, kulturvetenskapens stillning inom disciplin-
en, samt férhillandet mellan firdighet och teori inom viéra utbildningar.

Tidigare forskning och bokens forskningsbidrag
Ar 1996 skrev Bo Lindberg och Ingemar Nilsson féljande: ”Nigon
framstillning av de moderna sprikens 6den som akademiska discipliner
i Sverige finns inte” (Lindberg & Nilsson 1996: 152). Avseende specifikt
de romanska spraken har dock Lars-Goran Sundell sedan dess, i ett flertal
artiklar frin 2000-talet och framat, skildrat den svenska romanistikens
tillkomst och allra dldsta historia (Sundell 2002, 2011, 2013a, 2015a,
2015b), samt belyst vissa tongivande svenska romanisters girningar (2012,
2013b, 2014, 2017); bland annat har Sundell (2012, 2017) intresserat sig
for uppsaliensaren och sedermera Lundaprofessorn Alf Lombards roll och
stora betydelse for kunskapsfiltet och inte minst for studiet av ruminskan
(Lombard var professor i Lund 1939-1969). Ingmar S6hrman (2014, 2016)
har f6r sin del beskrivit huvuddragen i Géteborgsromanistikens historia och
Lennart Carlsson gjorde redan 1976 motsvarande for romanistiken i Uppsala.
I S6hrmans bok om svenska kulturkontakter med de romanska linderna
ingar for ovrigt en kort men belysande 6versikt 6ver den undervisning och
forskning som bedrivits i de romanska spriken i Sverige genom historien
och fram till den situation som rddde pa 1980-talet (Sohrman 1989: 71-77,
se dven 1988). Dirtill har en virdefull samlingsvolym (Jonasson & Ransbo
2000) dgnats it studiet av Anna Ahlstréms liv och verk; Ahlstrom blev 1899,
med en avhandling betitlad Etude sur la langue de Flaubert, den forsta kvinna
i Sverige som disputerade i romanska sprak och en av landets forsta kvinnor
med doktorsexamen; hon var ocksd den som skapade den klassiska Nya
elementarskolan for flickor, sedermera Ahlstrémska skolan, i Stockholm?.
I foreliggande antologis forsta del (kapitlen 1-5) behandlas dock vissa
aspekter av den svenska romanistikens dldre historia, det vill siga dess forsta
hundra ar (frin ca. 1860 till 1960-talet), som inte tidigare belysts (detta
bl.a. av Lars-Goran Sundell sjilv, som ir forfattare till volymens kapitel
1). Féreliggande volym limnar alltsi nya bidrag till studiet av den ildre
dmneshistorien och utgdr pa si vis ett tillskott till den viktiga forskning
i amnet som sedan tidigare presenterats av Carlsson (1976), Jonasson &

13 https://stadsarkivet.stockholm.se/hitta-i-arkiven/arkivartiklar/a-b/ahlstromska-skolan/.
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Ransbo (red.) (2000), Sundell (2012, 2013, 2015, 2017 m.m.) och S6hr-
man (2014, 2016).

Avseende disciplinens senare historia, det vill siga de senaste cirka 50 éren,
bryter den hir antologin ny mark. Hur den akademiska utbildningen och
forskningen i romanska sprak utvecklats i Sverige fran 1960-talet och framit,
det vill siga fran tiden f6r 1960-talets genomgripande universitetsreformer
och framat, utgér ett sedan tidigare foga utforskat omrade som kapitlen i
antologins andra och tredje del tar sig for att studera.

Dessutom utgdr antologin ett originellt forskningsbidrag tack vare sitt
metadisciplinira perspektiv. I antologin fors vetenskapliga resonemang och
reflexioner 6ver romanistikens aktuella innehall, inrikening och stillning i
ett svenskt hogskolesammanhang, nigot som ir nydanande. Fér nigra ar
sedan utkom en volym i vilken ett sadant perspektiv anlades pa den klassiska
filologin i Sverige (Cullhed & Lindberg 2015), men nigon motsvarande
publikation for de romanska spraken i Sverige har inte funnits tidigare.

Vi dr dirfor oerhort glada dver att en vidare krets nu kan ta del av den
forskning som till stora delar presenterades vid konferensen "Romanska sprik
i Sverige: tradition och fornyelse” som anordnades den 20-21 april 2017

vid Goteborgs universitet och for vilken erhélls forskningsinitieringsbidrag
fran Riksbankens Jubileumsfond.
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I. Ur den svenska romanistikens
historia: de forsta hundra aren






1. Den svenska romanistikens forsta sekel —
tradition och fornyelse

Lars-Géran Sundell

Det ter sig naturligt att forlidgga startpunkten f6r den svenska romanistiken
till tiden kring 1860, den tidpunkt da ginster i "Nyeuropeisk lingvistik
och modern litteratur’ inrittades vid universiteten i Uppsala och Lund.
Amnesomridet omfattade de germanska och de romanska spriken och
denna indelning blir den nya dmnesuppdelningen runt 1890. Redan den
nyeuropeiska epoken har emellertid en stark romansk inriktning och ligger
grunden till imnet "Romanska sprak’.

I denna kortfattade 6versikt skisserar jag den svenska romanistikens
framvixt under dess forsta sekel, dvs. ungefirligen tiden frin 1860 fram
till 1960, och beror utvecklingen i Uppsala och Lund, samt i Géteborg
och Stockholm.

Den avslutande litteraturférteckningen upptar i sin forsta avdelning
viktigare verk som publicerades av de nyeuropeiska befattningshavarna samt
direfter i kronologisk ordning ett urval doktorsavhandlingar frin de fyra
universiteten Uppsala, Lund, Géteborg och Stockholm, framlagda under
den undersékta perioden, i syfte att i ndgon mén tydliggora de férhirskande
vetenskapliga inrikeningarna. Den egentliga referenslitteraturen avslutar
forteckningen.

1.1 Nyeuropeisk lingvistik och modern litteratur

Friedrich Diez (1794-1876), professor i Bonn 1830, anses av hivd vara den
romanska sprikvetenskapens egentlige grundliggare och detta i kraft av sina
banbrytande alster Grammatik der romanischen Sprachen 1-I11 (1836-1842)
och Etymologisches Worterbuch der romanischen Sprachen (1853), vilka bada
utkommer i fem upplagor. Utifran frimst politiska, historiska och litterira
kriterier urskiljer Diez sex romanska sprak som han tar i beaktande, nim-
ligen italienska, ruminska, spanska, portugisiska, provensalska och franska.

Rhetoromanska spriket har han deremot f6ga kint, och derfore forbigitt.
Hans i 6frigt klassiska arbete lemnar hir en lucka, s& mycket kinnbarare
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som, for sikra resultaters vinnande, det f6r den komparativa sprakforsk-
ningen mdste erkdnnas vara af stdrsta vigt, att ingen enda gren af den
gemensamma sprikstammen lemnas ur sigte. For att fylla denna lucka,
sokte och erholl forfattaren till nirvarande arbete utvig att pd ort och stille
taga kinnedom om det rhetoromanska spraket.

Detta star att ldsa i Rhetoromanska sprikets dialekter, 1853—54, och den
som skriver 4r Carl Wilhelm Boéttiger (1807-1878), vilken nagra ar sena-
re, 1858, tilltrider som professor vid Uppsala universitet i det nyinrittade
amnet 'Nyeuropeisk lingvistik och modern litteratur’. I Lund tilltrider
1860 Emanuel Olde (1802-1885) en motsvarande tjinst. Tjinstebeteck-
ningen omfattar germanska sprik, enkannerligen tyska och engelska, samt
romanska sprak, och tjinsternas inrittande innebir att de s.k. moderna
spraken forskningsmissigt lyfts upp pa universitetsniva och jimstills med
de redan etablerade sprikimnena klassiska sprak, dvs. grekiska och latin,
samt dsterlindska sprak (cf. Sundell 2011).

Den nyeuropeiska perioden kommer att vara i ungefir trettio ar, innan
dmnet kring 1890 klyvs i sina tva dvergripande bestindsdelar: germanska
och romanska sprak. Bade Bottiger och Olde hinner fa en eftertridare: i
Uppsala ar 1868 Theodor Hagberg (1825-1893) och i Lund 4r 1878 Edvard
Lidforss (1833-1910).

Nir det giller denna fyrklover — Béttiger, Olde, Hagberg och Lidforss —
ar det intressant att konstatera att de ir alla romanister med en eller annan
utvikning. Carl Wilhelm Bottigers huvudinrikening giller italienska spraket
och litteraturen, frimst Dante men ocksid Boccaccio och Tasso, men han
kom som sagt dven att intressera sig for ritoromanskan. Bottiger var ju
dessutom en vid tiden uppburen diktare, som i litteraturhistorien brukar
riknas bland de s.k. efterklangspoeterna i Esaias Tegnérs efterfoljd, och han
var en av favoriterna i Malla Silfverstolpes beromda uppsalasalong. Han ut-
gav en del dversiteningar frin italienska och producerade ett grundliggande
liromedel for detta sprik.

Theodor Hagberg vidmakthaller intresset for italienska, bl.a. utger han
en ltaliensk spriklira 1863 (1882) och ger ut Petrarcas Sonetter till Laura i
oversittning 1874. Hans huvudsakliga fokus ligger emellertid pa spanska,
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vilket kommer till uttryck redan i hans installationsforelisning Om der
spanska sprikets ursprung, 1868 (cf. Sundell 2002).

I Lund sysselsitter sig Emanuel Olde en hel del med engelska och forfattar
liromedel i uttal, vilka brukar nimnas i redogérelser for engelskundervis-
ningens framvixt i Sverige (cf. Bratt 1977; 1984). Hans frimsta insats kan
dock anses vara hans Fransk spriklira, 1843, den f6rsta moderna gramma-
tiken i franska i vart land, indelad i ljudldra, formlira och satslira, vilken
indelning for 6vrigt Theodor Hagberg anammade f6r sin just nimnda
Italiensk spriklira.

Edvard Lidforss 4r idag frimst ihagkommen f6r sina kommenterade 6ver-
sittningar av Cervantes’ Don Quijote 1891-92 och Dantes Divina Commedia
1902-03. Han intresserade sig i sin forskning frimst for textfilologiska
och litterira fragestillningar och hans intresse for den s.k. nykatalanska
vitterheten for in ocksa katalanskan pd den romanska agendan i Sverige.

Relativt snart uppstdr insikten att dmnesgrupperingen 'Nyeuropeisk
lingvistik och modern litteratur’ 4r alltfér omfattande f6r en enda befatt-
ningshavare och pa 1880-talet beslutas om den klyvning i en romansk och
en germansk del som verkstills vid de da befintliga universiteten, dvs. Lund
och Uppsala. I Lund viljer Edvard Lidforss att 6vergd som ordinarie profes-
sor p den germanska delen och 6ppnar dirmed vigen for utnimningen av
Fredrik Wulff som extra ordinarie professor med foreldsnings- och under-
visningsskyldighet i romanska sprik. Den 6vergripande imnesbeteckningen
"Nyeuropeisk lingvistik’ bibehélls dock formellt f6r de uppdelade tjinsterna
alldeles till bérjan av 1900-talet och ocksa Johan Visings amnesbeteckning
blir denna, nir han tilltrider som professor vid Goteborgs hogskola 1891.
I praktiken talar man emellertid frin denna tidpunkt om romanska sprik
och germanska sprik och dessa senare kommer snart nog att uppdelas i

tyska och engelska.

1.2 Uppsala

I Uppsala invintar man Theodor Hagbergs emeritering och den nya tjinst-
en besitts dirfor forst &r 1890. Det blir dd Per Adolf Geijer (1841-1919)
som tilltrider som professor i romanska sprik och som tillsammans med

tituldrprofessorn Carl Wahlund (1846-1913) bildar ett fortfarande berdmt
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radarpar inom den svenska romanistiken och som utvecklar en omfattande
aktivitet (cf. Sundell 2013b).

”Genom en ddets ironi”, konstaterar Gunnar Tilander (1967-69: 725),
”blev estetikern Theodor Hagberg grundare av en betydande sprikhistorisk
skola i Uppsala, beroende pa att strémningarna fran kontinenten /.../ nidde
och inspirerade H:s lirjungar i Uppsala, som i H:s medhjélpare P. A. Geijer
och Carl Wahlund fick goda handledare.”

Den nya epokens inriktning kommer att relatera till tiden fore renis-
sansen, vilken kan sigas ha utgjort den nyeuropeiska epokens bakre grins,
och i forstone sitta frimst det franska spriket under medeltiden i fokus
(cf. Sundell 2013a). Per Adolf Geijers vetenskapliga arbeten ir i huvudsak
sprakhistoriskt inriktade, medan Carl Wahlund gor sina frimsta insatser
inom textfilologin, dvs. textutgivning och textkritik. Mest kind 4r hans
utgiva Les Enfances Vivien. Chanson de Geste, 1895, som hade piborjats
av den i fortid bortgangne romanisten Hugo von Feilitzen (1854-1887).
Grinsdragningen mot den latinska klassiska filologin blir av stort intresse
(cf. Sundell 2015a) och Per Adolf Geijer tar upp frdgan i sin installations-
foreldsning (1891: 317):

Utgingspunkten i tiden skulle alltsd for den romanska sprakforskningen
utgdra den tidsgrins, framom hvilken de latinske filologerna ej striicka sitt
arbete. Emellertid 4r denna tidsgrins af flera skil ganska obestimd. Den
romanske sprikforskaren behofver ofta, for att finna tillfredsstillande svar
pa frdgor, som lifvligt intressera honom, med sin forskning g3 tillbaka till
perioder, som frin en annan synpunkt tillhéra den klassiska filologien. A
andra sidan kan en klassisk filolog ofta kinna sig manad att fullf$lja sina
undersdkningar inom en period, hvilken det klassiska latinet som fulle
lifaktigt sprk ej hann upplefva. P4 detta sitt blir tidsgrinsen linge oklar
mellan bada dessa grenar af sprakforskning.

Ferdinand de Saussure (1967: 18) tar fasta pé latinets betydelse for den
romanska disciplinen och den efterféljande allminna lingvistiken i sin
historiska dversike i borjan av Cours de linguistique générale (1916):

La linguistique proprement dite, qui fit 2 la comparaison la place qui lui
revient exactement, naquit de 'étude des langues romanes et des langues
germaniques. Les études romanes, inaugurées par Diez — sa Grammaire
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des Langues romanes date de 1836-38 — contribuerent particuli¢rement
a rapprocher la linguistique de son véritable objet. C’est que les roman-
istes se trouvaient dans des conditions privilégiées, inconnues des indo-
européanistes ; on connaissait le latin, prototype des langues romanes ; puis
'abondance des documents permettait de suivre dans le détail I'évolution
des idiomes. (Saussure 1967: 18)

[Lingvistiken i ordets egentliga betydelse, som gav den jimférande sprikve-
tenskapen den plats som tillkommer den, féddes ur studiet av de romanska
och germanska spriken. De romanska studierna, piborjade av Diez — hans
Grammatik der romanischen Sprachen daterar sig fran 1836-1838 - bidrog
framfor alle till att nirma lingvistiken till dess verkliga objekt. Orsaken
var att romanisterna befann sig i en privilegierad stillning, som var okind
for dem som sysslade med indo-germanistik. Man kinde till latinet, de
romanska sprakens prototyp och 6verflédet av dokument gjorde det méjligt
att i detalj folja de olika sprakens utveckling.] (Oversittning 1970: 27)

Den helt dominerande inspirationskillan for tidens svenska romanister i
bade Uppsala och Lund var den franske sprik- och litteraturforskaren Gas-
ton Paris (1839-1903), fran 1872 professor vid Collége de France, dir han
eftertridde sin far, den tillika berdmde medievisten Paulin Paris (cf. Bihler
2004). Gaston Paris’ utgiva av den tidiga franska medeltidstexten La vie de
Saint Alexis fran samma dr etablerar de ederingsprinciper som kommer att vara
allenaridande dtminstone fram till 1913, nir hans egen elev och eftertridare
vid College de France, Joseph Bédier, lanserar nya utgivningsprinciper (cf.
Corbellari 1997). Helt summariskt sa foresprakar Bédier att en handskrift,
den "bista”, ska ligga till grund f6r utgivan, i stillet for att soka aterskapa
den ursprungliga texten, vilket 4r Gaston Paris’ grundidé (cf. Zink 2004).

Atskilliga svenska romanister foljde Gaston Paris’ undervisning och
seminarier i Paris. I sina Minnesblad (1905) namnger Per Adolf Geijer ett
trettiotal, varav flera kom att knyta personliga vinskapsband med sin franske
liromistare. Pa dennes femtioarsdag 1899 6verlimnades personligen av Carl
Wahlund en festskrift frin de svenska romanisterna, Recueil de Mémoires
philologiques & Monsieur Gaston Paris par ses éléves suédois le 9 aoiit 1889
a loccasion de son cinquantiéme anniversaire. Uppskattningen, det méste
understrykas, var dmsesidig; Gaston Paris var ofta mikta imponerad over
sina svenska och ovriga nordiska proselyter:
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La Su¢de compte aujourd’hui dans ses universités plusieurs savants qui ont
publié et commenté des textes frangais et qui souvent en ont fait 'objet
de recherches originales, MM. Geijer et Wahlund & Upsal, MM. Lidforss
et Wulff 2 Lund, M. Vising & Gothenburg, sans patler de plusieurs jeunes
gens qui ne sont encore connus que par de breves dissertations et qui
promettent de bonnes recrues a la science. (cit. Bihler 2004: 379)

[Sverige har idag vid sina universitet atskilliga forskare som har utgivit och
kommenterat franska [medeltida] texter och som ofta har bidragit med
nydanande forskningsresultat, Per Adolf Geijer och Carl Wahlund i Upp-
sala, Edvard Lidforss och Fredrik Wulff i Lund, Johan Vising i Géteborg,
med forbigiende av flera unga forskare vilka annu ir kinda endast genom
mindre omfattande avhandlingar, men som ir lovande framtida forskare. ]

Per Adolf Geijer (1914: 9) beskriver inflytandet fran Friedrich Diez och
Gaston Paris:

Genom Diez banbrytande arbeten hade man fitt 6gonen dppnade for
den komparativa och historiska metodens stora betydelse for en grundlig
sprakkinnedom. I Frankrike var Gaston Paris den forste, som skarpt
tillimpade denna metod pa det franska spriket. /.../ Bdda hade vi [Carl
Wahlund och Per Adolf Geijer] ront ett starkt intryck av hans medryckande
undervisning, och det blev nu vir livliga 6nskan att giva en sddan mer
vetenskaplig karakedr dt det franska sprikstudiet vid vért eget universitet.

Epokerna ir dnnu helt mansdominerade, men de forsta kvinnliga inbryt-
ningarna ir pi ging. Redan 1872 skrevs den férsta kvinnliga studenten,
studentskan Betty Pettersson, in vid Uppsala universitet. Intressant i detta
sammanhang ir att huvudidmnet i hennes filosofie kandidatexamen fran
1875 var just 'nyeuropeisk lingvistik och modern litteratur’. Idag 4r hon
ordentligt uppmirksammad i Uppsala och hon har bland annat fatt en stor
foreldsningssal uppkallad efter sig.

Lat mig nimna en annan vid tiden berdmd Uppsalastudent inom dmnet,
om dn manlig:

Att studeranden af Stockholms nation J.A. Strindberg i och f6r den gam-
la filosofiska Graden for undertecknad aflagt tentamen i Ny-Europeisk
Linguistik och Modern Litteratur d. 19 Sept. 1871 och i denna tentamen
ega Godkinda insigter varder hirmed pa begiran intygadt.
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Upsala den 5:te November 1873
Theodor Hagberg

Prof. i Ny-Eur. Lingu. och Mod. Liter.
(Strindberg 1992: 280)

Ar 1899 i Uppsala, alltsi under professor Geijers och professor Wahlunds
ledning, disputerar Anna Ahlstrém som férsta kvinna i romanska sprak
med avhandlingen Etude sur la langue de Flaubert (cf. Jonasson & Ransbo
2000). Eftersom den akademiska karridrvigen dnnu ir stingd for kvinnor
drar Anna Ahlstrom vidare och grundar den ber6mda Ahlstromska skolan
i Stockholm. Och 1903 disputerar Gerda Ostberg, om vilken man brukar
framhalla att hon var den f6rsta gifta kvinna som disputerade i Sverige, pa
en avhandling om modern provensalska (cf. Eriksson 2001)

Det forekom ett relativt stort antal disputationer under den hir tiden
och en avhandling som i efterhand kommit att uppmirksammas, men som
vid tiden inte erholl nagon stérre uppskattning i de sakkunnigas 6gon, var
Carl Svedelius, Analyse du langage appliquée & la langue francaise, 1897,
dterutgiven i reviderad form 1944 med titeln Sprikanalys.

Johan Vising, som disputerade 1882, refererar till sin Uppsalatid i positiva
ordalag (1938: 54 f.):

Romanska sprak var mitt huvudimne, som jag bedrev under ledning av de
ilskvirda och kamratliga lirarna, adjunkten, sedermera professor Per Adolf
Geijer /.../ och docenten, sedermera tituldrprofessorn Carl Wahlund. /.../
detta imne [romanska sprik] i Sverige fick en storartad blomstringsperiod,
som vickte beundran i utlandet. Detta kan vara limpligt att framhalla, da
det ¢j vidare uppmirksammades i Sverige.

(D)

Overgingen till den andra romanistgenerationen tar sin bérjan i Uppsala,
nir en eftertridare till Per Adolf Geijer ska utses. Johan Visings tal om
blomstringsperiod genljuder i Rektors, litteraturvetaren Henrik Schiick,
hilsningsanforande vid installationsakten (1909: 52-53):

D4 professor Geijer 1906 sdsom emeritus drog sig tillbaka frin universi-
tetet, fanns — tack vare den fart, med hvilken de romanska sprikstudierna
drifvits bade hir och vid systeruniversitetet i Lund — ingen svérighet att
it honom erhlla en eftertridare. Svarigheten bestod snarare i att vilja
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mellan de framstdende vetenskapsmin, som anmilde sig sdsom sokan-
de, och de flesta bland dem, som statutenligt hade att behandla detta
idrende, nodgades ocksd bekinna, att ndgot bestimdt foretride knappast
kunde gifvas at nigon bland tre s3 jimnstillda forskare [Gustaf Rydberg,
Erik Staaff, Emanuel Walberg]. De slutomdémen, som till sist efter ett
samvetsgrant afvigande af alla faktorer dock miste gifvas, blefvo darfor
ganska vixlande, och blott i en punke stimde alla 6fverens: att hvilken
af de tiflande 4n utnimndes, erholle universitetet i honom en utmirke
lirare och vetenskapsman.

Kungl. Maj:ts val f6ll pi Docenten vid Uppsala Universitet, Filosofie Doktor
Erik Schéne Staaff, hvilken nu skall tilltrida sitt nya imbete.

Erik Staaffs imbetsperiod 1908-1932 har limnat ett gnistrande eftermile (cf.
Sundell 2014). Han disputerade 1896 pa avhandlingen Le suffixe =arius’ dans
les langues romanes och fortsatte framgangsrikt den forskningstradition som
initierats av Per Adolf Geijer och Carl Wahlund. Franska spriket sysselsatte
honom under hela karridren, men han 4gnade dven stor uppmirksamhet
at spansk och italiensk textfilologi. Han visade tidigt intresse for fransk-
undervisningen i skolan och han var en av initiativtagarna till inrdttandet
av svenska studenthemmert i Paris — Maison des Etudiants suédois — som
invigdes 1931 med den tidigare franske lektorn i Uppsala Lucien Maury
som forste forestindare.

Detta leder mig for ett kort dgonblick in pé tjanstekategorierna docent
och universitetslektor, vilka bada kom att spela en alltmer betydande roll
i undervisningen (cf. Ransbo 2000). Litteraturvetaren Thure Stenstrom
(2011: 74f.) kartldgger hur sjilva undervisningen kunde te sig for "Upp-
sala universitets mest kinde lirjunge genom tiderna” som rektor Torgny
Segerstedt uttryckte sig i sina minnesord 1961 6ver Dag Hammarskjold
(cf. Fringsmyr 2011), vars forsta akademiska studieimne var just franska:

Tyngdpunkten i professorns och de bida docenternas undervisning lig
otvivelaktigt i sprikhistorien, fornfranska och 1500-talets franska utgjorde
omtyckta moment. Bara undantagsvis behagade professorn under en enstaka
veckotimme foreldsa dver spanske litterirt stoff (ve 1923 dver Cervantes’
Don Quijote), medan docenten Kallin till omvixling med skrivévningar
och grammatik holl proseminarier nagon enstaka ging i veckan (ht 1923
dver Alphonse Daudets Lettres de mon moulin och vt 1924 6ver Eugéne
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Brieux, La robe rouge. Sin huvudsakliga kontakt med fransk litteratur fick
eleverna i stillet genom den franske universitetslektorn, sirskilt vid dennes
obligatoriska fredagsforeldsningar varje vecka kl. 18 i en av universitetets
mindre lirosalar (I eller IV).

Som handledare kom Erik Staaff att utova ett exceptionellt inflytande pa
den fortsatta romanska utvecklingen i Sverige si tillvida att hans elever kom
att besitta topptjanster bade vid universiteten och i skolvisendet. I Uppsala
eftertriddes han i tur och ordning av Johan Melander (1878-1947, profes-
sor 1932-1943), Paul Falk (1894-1959, professor 1943-1959) och Bengt
Hasselrot (1910-1974, professor 1959-1972). I Goteborg eftertriddes
Johan Vising forst av Hilding Kjellman och direfter av Karl Michaélsson.
I Lund, dir Staaffs medtivlare i Uppsala Emanuel Walberg blivit professor
1910, tilltridde Alf Lombard 1939 som dennes eftertridare.

Alf Lombard (1939: 126-127) tecknar minnet av Erik Staaff som hand-
ledare:

Pour ses éléves, Erik Staaff était le meilleur des maitres. Il savait diriger les
études supérieures selon les dispositions de chacun. Ses jugements étaient
prudents, mais jamais tAtonnants ; sa critique pouvait étre sévere, mais
jamais décourageante. Il sut accentuer encore le développement que les
études romanes avaient pris & Upsal sous son prédécesseur, P-A. Geijer,
une grande et belle série de theses en témoigne.

[For sina elever var Erik Staaff den biste av handledare. Han hade f6rma-
gan att styra forskarutbildningsstudierna efter var och ens fsrméga. Hans
omddmen var klokt forsiktiga, men aldrig tvekande; hans kritik kunde
vara string, men aldrig negativ. Han kom att ytterligare utveckla och for-
stirka studiet av de romanska spraken i Uppsala som det hade grundlagts
av hans foretridare Per Adolf Geijer; en omfattande och férnimlig serie
av avhandlingar vittnar om detta.]

I Uppsala fortsitter Johan Melander och Paul Falk den sprakhistoriska in-
riktningen, vilket redan deras avhandlingstitlar omvittnar: Johan Melander,
Etude sur ‘magis’ et les expressions adversatives dans les langues romanes, 1916
och Paul Falk, Jusque et autres termes en ancien frangais et en ancien provengal
marquant le point d arrivée, 1934. Bengt Hasselrots avhandling ir en studie
over franko-provensalska dialekter i den schweiziska kantonen Vaud, Etude
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sur les dialectes d’Ollon et du district d’Aigle (Vaud), 1937. Hans andra stora
forskningsintresse giller diminutiver i franska och andra romanska sprak.

Ytterligare ndgra betydande romanska forskningsinsatser under Erik Staaffs
firla fortjanar att nimnas i detta sammanhang, nimligen Karin Ringenson
(1886-1971), efter sin disputation verksam som tongivande liroverkslirare,
och Carin Fahlin (1900-1964) med sina manga studier dver Benoits La
Chronique des Ducs de Normandie.

Under Bengt Hasselrots tid forindras inriktningen pa uppsalaromanistiken
radikalt. 1961 utkommer Arne Klums (1925-2016) doktorsavhandling Verbe
et adverbe, vilken fir ett stort genomslag bade nationellt och internationellt.
Lennart Carlsson (1934-1991), som sedermera (1973) eftertrider Bengt
Hasselrot, beskriver utvecklingen som ledde fram till vad som under ett
trettiotal ar skulle komma att bendimnas *Uppsala-skolan’:

Ni en dialectologie, ni en morphologie, Bengt Hasselrot n’a fait école a
Upsal /.../ Se rendant compte jusqu’a quel point les préférences allaient vers
la syntaxe moderne parmi les jeunes qui fréquentaient le séminaire roman
en 1959, il renonca A tout essai de leur imposer ses propres spécialités /... /.
Il en résulte que, lors de sa retraite /.../, la syntaxe moderne était arrivée
a une dominance presque absolue. (Carlsson 1976: 93)

[Varken inom dialektforskning eller inom morfologi bildade Bengt Hasselrot
nigon vetenskaplig skola i Uppsala /.../ Nir han insdg i vilken utstrickning
de unga deltagarna i det romanska seminariet 1959 ville dgna sig 4t modern
syntax, avstod han helt frin att styra dem mot sina egna specialomriden
/.../. Resultatet blev att vid hans emeritering hade studiet av den moderna
syntaxen kommit att dominera totalt.]

1.3 Lund
I Lund tilltrdder siledes Fredrik Wulff 1888 som extra ordinarie professor
i romanska sprik och 1901 som ordinarius (cf. Sundell 2015b):

Mina forsta vetenskapliga skrifter rorde alltsi den fornfranska Infinitiven
och det kritiska aterstillandet av atskilliga priktiga fornfranska texter
och dessa arbeten, jimte mina svenska dversittningar frin Italienskan
och min komparativa behandling av ’allmin romansk, germansk, och
nynordisk uttalslira samt virsbildningslira’, forskaffade dntligen 1888
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Lundauniversitetet och mig en e. o. professur i 'Ny-Europeisk linguistik’,
jimte Edvard Lidforss’ gamla dubbla, nu med skild stindig foreldsnings-
och undervisningsskyldighet i 'Romanska sprak’, Lidforss 6vertog det
Germanska. (Wulff 1929: 344-45)

Liksom sina kolleger i Uppsala dgnar sig Fredrik Wulff &t medeltida ro-
manska texter och sprikhistoria, samt inte minst at fonetik och verslira.
Han intresserar sig for de stora medeltida italienska skalderna och oversitter
bland annat Dantes Vita Nuova (1897) samt utger En svensk Petrarca-bok
till jubelfisten 1304—1904, 1905.

Avgorande for Wulffs karridr, liksom for merparten av tidens svenska
romanister, blir motet med Gaston Paris:

Ja, i borjan av Februari méste jag vara i Paris igin, och redan den 11 Fe-
bruari [1874], min 29-ars fddelsedag, skulle jag mottagas av min blivande
storste lirare och kiraste franske vinn, Gaston Paris. Han visste att jag
skulle komma, och att jag i Lunds Filologiska Sillskap hade hillit ett fo-
redrag om hans epokgdrande bok, La Vie de saint Alexis. Vid alla mojliga
tillfillen &horde jag hans hirliga forelisningar, bade i Collége de France, i La
Sorbonne, och hemma hos honom (pa hans berdmda dimanches, egantligen

vintren 1878-79). (Wulff 1929: 318)

I Elof Tegnérs lundahistorik fran 1897 fir vi en god inblick i imnesvalen
for foreldsningarna som hélls av Edvard Lidforss och Fredrik Wulff:

Sésom adjunkt och professor i nyeuropeisk linguistik fore 1866 foreliste
han [Edvard Lidforss] omvixlande gotiska, forntyska (Heliand) och
nytyska (Schiller), engelska (Shakespere), italienska (Boccaccio, Dante,
Ariosto m.fl.), spanska (Guilhen de Castro, Cervantes, Calderén, Caballero
m.fl.), fornfranska och provencalska samt nyare franska (Regnier, Moliére,
Boileau) jimte allminnare sprikvetenskapliga imnen. Efter delningen av
undervisningsimnena hafva professor Lidforss’ foreldsningar undantagsvis
berort spanska litteraturen, men eljest omfattat de germanska spriken sa vil
i deras ildsta som i deras nyare former: gotiska, anglosachiska, fornhdgtyska
och medelhogtyska, dfvensom modern engelska och tysk litteratur. /.../

Den forste innehafvaren af e. o. professionen i nyeuropeisk linguistik ar
sedan 1888 Fr. Wulff. /.../ Hans forelisningar hafva dels rért tolkningen
af dldre och yngre italienska skalder (Dantes Vita Nuova och hans Can-
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zoniere, Petrarca, Leopardi, Carducci), fornfranska, nigon gang spanska
texter, franska medeltidens litteraturhistoria, dels och foretridesvis romansk
ljudlira: ortoepi, ortografi, fonetik, rytmiska och metriska undersgkningar,
accentlira med uttalséfningar o.s.v. (Tegnér 1897: 111-112)

Emanuel Walberg (1873-1951), som sdledes hade konkurrerat om Uppsala-
professuren 1908, kallas 1910 att eftertrida Fredrik Wulff i Lund. Den tredje
kombattanten i Uppsala, Gustaf Rydberg (1861-1938) erhaller professors
namn 1909 och utnimns, som kompensation fir man formoda, till liro-
verksrad 1911 och sa smaningom till undervisningsrad.

Emanuel Walberg hade disputerat ar 1900 med avhandlingen Le bestiaire
de Philippe de Thaiin, en textutgiva av dennes beromda anglo-normandiska
djurbok, daterad till brjan av 1100-talet. Han utger direfter editioner av
tva spanska verk fran 1600-talet och fonetiska studier 6ver ritoromanskan
i Oberengadin, dvs. samma variant som Carl Wilhelm Bottiger femtio &r
tidigare hade intresserat sig for (cf. Sundell 1984). Alf Lombard (1952: xx)
anfor att "det var nog frin Lidforss som Walberg fick sin hig for spanskan,
liksom det nog var frin Wulff han fick sitt bestiende intresse for fonetiken.”

Alf Lombard (1952: x1x) har sammanfattat Emanuel Walbergs karriir
och lundaanknytning:

Han tillhérde Lund med fasta rottradar — genom sin fodelse, julaftonen
1873, genom sin fader, professorn i grekiska Carl August Walberg, genom
sin morfader, professorn i nyeuropeisk lingvistik och modern litteratur
Emanuel Matthias Olde, genom sitt férildrahem i hérnet av Kiliansgatan
och Skomakaregatan, genom sina studier vid Katedralskolan och uni-
versitetet, genom sin doktorsgrad, genom sina tio &r som Fredrik Wulffs
docent och nira trettio som hans eftertridare pa lirostolen i romanska
sprak, genom sin bostad i skuggan av Gyllenkrokens tridrader. I Lund
har han dven fitt sin sista viloplats.

Det blir den fornfranska filologin som fortsittningsvis f6rblir Emanuel
Walbergs huvudsakliga vetenskapliga domin och han sysslar intensivt
med de medeltida levnadsteckningarna Gver drkebiskopen av Canterbury,
Thomas Becket, mordad i sin katedral ar 1170. Walberg haller benhart fast
vid de av Gaston Paris etablerade utgivningsprinciperna. Han redovisar sin
textfilologiska ideologi i ett féredrag frin 1931, hallit i Filosofiska samfundet
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i Goteborg, Principer och metoder for utgivning av forntexter. Hans utgavor
citeras fortfarande och han maste otvetydigt betraktas som en av vara frimsta
textutgivare (cf. Ducos et al. 2016).

Det blir Alf Lombard (cf. Sundell 2012; 2017b), elev till Erik Staaff, som
kommer att eftertrida Emanuel Walberg som professor i romanska sprak
i Lund 1939. Ett antal fornfranska textutgivor, paborjade under Walbergs
ledning, avslutas nu under de narmast f6ljande aren, bland andra Bertil
Malmberg, 1940; Borje Schlyter, 1941; Einar Ronsjo, 1942.

Med professor Lombard far vi dter ett tydligt stillningstagande angiende
vilka romanska sprik som ovillkorligen maste ingd i den komparativa roma-
nistiken och han infér dirmed ater ruminskan pa den akademiska agendan:

/...I'le roumain peut étre considéré, & coté du frangais, de I'espagnol et
de l'italien, comme le quatriéme pied de la table, le quatriéme pied sans
lequel la table n’a pas son équilibre. Et quand je dis la table, je pense a
I'ensemble que constitue la linguistique romane comparée ; si 'on n’y
fait entrer la Romania de I'Est, il n'y a pas de comparatisme possible.

(Lombard 1961: 302)

[/.../ ruminska kan vid sidan av franska, spanska och italienska betraktas
som det fjidrde benet hos ett bord utan vilket det férlorar sin jaimvike. Och
nir jag siger bord menar jag den helhet som den komparativa romanska
sprakvetenskapen utgdr; om man inte tar med den 6stliga delen av det
romanska sprakomridet 4r ingen komparativ sprikforskning moijlig.]

Utbildad i den historiska Uppsalaskolan — och han limnar heller aldrig helt
den historiska syntaxen — kommer Alf Lombard inte desto mindre att ocksd
infora det vetenskapliga studiet av de samtida spraken som en ny inging,
vilket kommer till uttryck redan i doktorsavhandlingen fran 1930, Les
constructions nominales dans le francais moderne. Etude syntaxique et stylistique.
Dirmed intriffar en visentlig brytpunkt i den romanska utvecklingen. En
annan intressant aspekt, och som Alf Lombard sjilv ir ytterst medveten om,
dr att han dr genuint tvasprakig, vilket han noterar i doktorsavhandlingen:

Le francais est pour 'auteur de cet ouvrage plus qu'une langue apprise
par voie artificielle: cest une langue qu’il parle depuis sa plus tendre en-
fance. On jugera que cette circonstance n’était pas inutile dans un travail

comme celui-ci.
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[Franska dr for forfactaren till detta arbete mer 4n ett sprik inldrt pd
konstlad vig: det 4r ett sprik han talar frin sin tidigaste barndom. Det ir
otvetydigt sd att denna omstindighet inte var ovisentlig for en avhandling
av detta slag.]

Alf Lombard avgir 1969 och eftertrids som professor av Osten Sodergard
(1917-1997) liksom Alf Lombard utbildad i Uppsala med en textedition
som avhandling, La Vie d’Edouard le Confesseur, 1948. 1962 blir han ocksd
doktor vid Sorbonne med en avhandling om George Sand.

Studiet av de romanska litteraturerna ligger vid den hir tiden i sina moder-
na startgropar for att allt eftersom inkorporeras inom de sprikvetenskapliga
dmnesinstitutionerna. 1968 institutionaliseras imnet pa professorsniva i och
med Gunnar von Proschwitz’ (1922-2005) tilltrdde i Uppsala som professor
i romanska sprék, sirskilt franska spriket och litteraturen. Frin 1972, med
eftertridaren Maija Lehtonen (1924-2015), dndras dmnesbeteckningen till
franska, sirskilt fransksprakig litteratur.

1.4 Géteborg

Johan Vising (1855-1942) gor sin entré pi den professorala scenen i
Goteborg 1891, nir han utnidmns till professor i nyeuropeisk lingvistik med
undervisningsskyldighet i romanska sprik och ingir dirmed i den f6rsta
uppsittningen lirare vid den nyetablerade hogskolan. Vising var en fram-
stdende kdnnare av den anglo-normandiska dialekten och dess litteratur och
han hade som framgdtt disputerat i Uppsala 1882 med en avhandling 6ver
denna dialekt. Han beskrivs av Lennart Carlsson (1976: 89) som “un des
plus éminents romanistes que la Su¢de ait jamais produits” ("en av de mest
framstiende romanister som Sverige nigonsin haft”). Aven Vising arbetade
med texteditioner och han utgav ett flertal populirvetenskapliga arbeten.
Hans Fransk-svensk ordbok kom i sin forsta upplaga 1936.

I Géteborg kommer Johan Vising att eftertridas i tur och ordning av
tvd Uppsalaromanister, utbildade under Erik Staaff, Hilding Kjellman
(1885-1953; professor 1923-1935) och Karl Michaélsson (1890-1961;
professor 1937-1957).

Hilding Kjellman hade disputerat redan 1913 med en avhandling réran-
de infinitiven i dldre franska och kommit i kontakt ocksi med den forsta
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romanska Uppsalagenerationen. Hans forskningar rérde i allt visentligt
historisk syntax och textutgivning. Bo Lindberg och Ingemar Nilsson (1996:
150) sammanfattar Hilding Kjellmans tid vid Hogskolan:

Under Kjellmans tid blev imnets framtoning mer lik de andra sprakens,
men i forskningen astadkoms inte s& mycket. Kjellman var en méangsidig
forskare som bade hade skrivit om syntax och etymologi och ederat fran-
ska medeltidstexter nir han blev professor; dessutom hade han undersoke
forkortningar i nutida franska, vilket var ett anmirkningsvirt studicobjekt.
Kjellman hade emellertid andra jirn i elden. Han var aktiv p& hog nivi i
Svenska turistféreningen och framfér allt som forlikningsman i avtalstvister.
Som professor hann han dirfér inte dgna mycket tid at vare sig sin egen
eller andras forskning. 1935 avgick han och blev landshévding i Hallands

lin for att sluta pi samma post i Uppsala.

Karl Michaélsson dgnade sin huvudsakliga vetenskapliga girning it person-
namnsforskning med utgingspunkt i de medeltida skatterullorna — /es réles
de taille.

Avhandlingen frin 1927 foljdes upp av ytterligare utgivor av outgiv-
na skatterullor, varav den sista utgavs postumt 1962. Karl Michaélsson
startade serien Romanica Gothoburgensia och han ledde ett framgangsrike
forskarseminarium:

Resultatet blev tio ventilerade avhandlingar fram till 1954 (dvs. under
Hogskolans tid) och ytterligare tre innan Michaélsson gick i pension.
Amnena var ganska varierade: dialekter, namnforskning, kulturhistoria
(klidmodets ordforrad) samt ett par i italienska. Romanska sprak blev
under 40-talet ett ledande disputationsimne vid Hogskolan. (Lindberg
& Nilsson 1996: 151)

Avhandlingarna ir alltsd vitt forgrenade inom dmnesomradet; intressant dr
att konstatera att just dialektforskning kom att blomstra i G6teborg med
avhandlingar som de skrivna av Gunnar Ahlborn, 1946; Gunnar Bjerrome,
1957; Lars-Owe Svenson, 1959.

Som eftertridare till Karl Michaélsson utnimns Hans Nilsson-Ehle
(1910-1983; professor 1957-1977), disputerad i Lund 1941 under Alf

Lombard med en avhandling om adverb i modern franska.
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Goteborgsromanistikens utveckling fram till vira dagar har utforligt teck-
nats av Ingmar S6hrman (2014: 410-419) i den f6rnimliga minnesskriften

till Eva Ahlstedt (cf. Sundell 2017a).

1.5 Stockholm
For att slutligen beréra romanistiken i Stockholm tar jag dnnu en ging av-
stamp hos Johan Vising. Han beskriver sjilv sin vetenskapliga ldrargdrning:

Jag kan saledes ej beromma mig av att ha fostrat nigon talrik vetenskaplig
skola, men jag skall alltid med stolthet tinka pé att infér min kateder danats
s framstdende ldrare och vetenskapsmin som den grundlige kiinnaren av
det franska spriket docenten Gunnar Biller och den lirde, redan celebre
professor Gunnar Tilander. (Vising 1938: 108)

Gunnar Biller (1890-1940) disputerade 1916 pa avhandlingen Erude sur le
style des premiers romans frangais en vers (1150-75) och verkade fran 1926
vid didvarande Goteborgs Hogre latinliroverk (nuvarande Hvitfeldtska
gymnasiet). Han forfattade tillsammans med professor Christ(oph)er Thorn
(1879-1956) en mycket anvind grammatik, Biller & Thorn, Fransk sprik-
ldra, 1929 med flera upplagor. Jag minns att vi anviinde den grammatiken
nir jag gick pd latingymnasiet i Malmé pa 1960-talet. Den kan sigas vara
en forenklad variant av Edstrom, Fransk grammatik, som i sin tur i sin
forsta upplaga fran 1891 helt byggde pé den tidigare nimnda Olde, Fransk
grammatik frin 1843.

Men for Stockholms vidkommande ir det alltsi Gunnar Tilander
(1894-1973) som ir av intresse. Han verkade som den forste professorn i
romanska sprak vid Stockholm hégskola 1937-1960 och han ticker saledes
sjdlv in slutfasen av den sekellanga epok jag behandlar. Han disputerade 1923
péd avhandlingen Remarques sur le Roman de Renart och fortsatte framgangsrike
den sprikhistoriskt inriktade forskningstradition som initierats av Per Adolf
Geijer och Carl Wahlund och som vidareférmedlats av hans lirare Johan
Vising. Han var en utomordentligt produktiv forskare, vilket framgér av den
bibliografi som han forirades pd femtiodrsdagen av sin disputation, alltsd
1973, och sammanstilld av Harald Bohrn, Gunnar Tilander: publications
1918-1973: bibliographie établie en I'honneur du 50iéme anniversaire de sa
soutenance de thése. Lat mig kort notera att hans tvd nirmaste eftertridare
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i Stockholm, Olof Bratto frin 1961 och Gustaf Holmér frin 1972, bada
fortsitter den sprikhistoriska och textfilologiska traditionen. Gustaf Holmér
disputerade for 6vrigt just &r 1960 i Stockholm.

1.6 Avslutning

Den tidsperiod som hir mycket dversikdligt behandlats, dvs. den svenska
romanistikens forsta sekel med avstamp i den nyeuropeiska perioden frin
1860, rér sig visentligen inom historisk-komparativa studier omfattande
fonetik, morfologi och i viss mén syntax och semantik samt textfilologi,
vilket inkluderar den utomordentligt rikhaltiga utgivningen av medeltida
texter, nirmast en svensk paradgren. De forsta romanistgenerationernas
inflytande hirvidlag 4r ovedersigligt och i det historiska perspektiv vi nu
kan anldgga framstér Erik Staaff som en absolut centralgestalt. Han forvaltar
och utvecklar det romanska arv han bibringats av sina lirare Per Adolf Geijer
och Carl Wahlund och for 6ver detta arv till sina elever, i likhet med, om
dn i kvantitativt betydligt mindre skala, Johan Vising. Dessa tongivande
romanska forskare kommer som vi sett direke eller indireke att dominera de
romanska studierna i Uppsala, Lund, Géteborg och Stockholm.

En summarisk ssmmanfattning av den romanska imneshistoriken méjlig-
gor att grovt riknat se den i perioder om ungefirligen trettio r eller mer: den
nyeuropeiska perioden kom i praktiken att vara i trettio ar, de efterfoljande
tre decennierna domineras helt av den historisk-komparativa romanistiken
och textfilologin och denna inriktning ir fortsatt livaktig ocksd under nist-
kommande period. Nu ersitts en viss inriktning inte nddvindigtvis med en
helt ny utan alternativa infallsvinklar kommer allt mer att existera vid sidan
av den eller de redan férhirskande. Under iamnesomrédets tredje period frin
1920/30—talen och fram till 1960 blir brytpunkten eller snarare da tilligget
fraimst professor Lombards credo med studiet av de samtida spraken.

Stora forandringar dr emellertid pé ging frin 1960-talet bade vad giller
forskningens inriktningar, det blir allt mer nédvindigt att anvinda plu-
ralformen, och vad giller tjinstesituationen i och med att tjanster som
universitetslektor nu borjar inrittas i stor skala och besittas med vetenskapligt
kvalificerade befattningshavare. Inte bara franska utan ocksd spanska och
italienska utkristalliseras nu som sjilvstindiga amnen. Detta giller generellt
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for grundutbildningen, medan beteckningen romanska sprak, med eller
utan tilligg, i princip behalls for hogre examina.

Vad giller universitetslektoraten inrittas sidana i imnet spanska i Uppsala
med Regina af Geijerstam (1918-2010), i Lund med Sven-Gésta Neumann
(1909-1985) och i Géteborg med Borje Cederholm (1912-1972). Samma
utveckling sker nagot senare betriffande italienska. I Stockholm inrittas
dessutom portugisiska som sjilvstindigt amne pa grundniva. Stockholms
universitet ar ocksa forst ut i landet med att inritta spanska pa professors-
nivd 1964 med Bertil Maler som professor i romanska sprik, sirskilt ibero-
romanska sprik, liksom italienska 1979 med Ingemar Bostrém och i alldeles
modern tid 2016 ocksa portugisiska med Laura Alvarez Lépez.

Det bor i detta sammanhang nimnas att inrdttandet av de s.k. universitets-
filialerna ytterligare stirker franskans stillning i ett svep med Sven Andersson
i Vixjo, Birger Persson i Linkoping, Sture Westander i Karlstad och Jan
Henrik Granberg i Orebro som de forsta universitetslektorerna dirstides.

Umei universitet etableras 1965 och snart direfter pibérjas undervisning
i franska, forst med den legendariska lektorn i franska vid Katedralskolan i
Uppsala Elsa Norstrom och direfter med lundaforskaren Anders Zetterberg.
Hugo Olsson tilltrider som universitetslektor i franska 1976 och som den
forste imnesprofessorn i franska utnimns 1978 Karl Johan Danell. Ingmar
Sohrman blir den som senare startar upp spanskan i Umea.

Det ar viktigt att framhélla att under den avhandlade sekellinga epoken
ir romanska sprik den dvergripande dmnesbeteckningen och under denna
titulatur ryms ofta betydande forskningsinsatser inte bara inom franska, utan
dven inom spanska, italienska och andra romanska sprik. Den avslutande
forteckningen 6ver doktorsavhandlingar far dirfor en viss slagsida eftersom
man som regel speciminerade forst i franska for att dérefter i forekommande
fall ta sig an andra romanska sprak.

Vad giller romanistikens innehéllssida slutligen, har var kollega Odile
Halmey (1994: 44) givit en utmirke sammanfattning av den omfattande
diversifiering som tar sin bérjan frin 1960-talet och framit:

Méme si les valeurs sires comme la syntaxe et la sémantique continuent
a dominer les études de linguistique francaise, on assiste dans les pays du

Nord, comme dans le reste du monde, a une diversification des domaines
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d’intérét. Le structuralisme, centré sur la syntaxe, qui avait encore une place
prépondérante au début des années 70, laisse progressivement la place a
différents courants. Uinspiration est cherchée en France (Ducrot, Kleiber,
Martin), mais aussi en Suisse (’'Ecole de Genéve), ou en Amérique (cogni-
tivisme, avec Lakoff et Langacker). Sémantique, pragmatique, linguistique
textuelle, linguistique computationnelle, linguistique appliquée, linguis-
tique contrastive, interlangue, traductologie, analyse du discours, analyse
conversationnelle, etc., toutes les branches de la linguistique actuelle sont
représentées, les développements en Europe du Nord reflétant en somme
Iévolution de la linguistique dans le reste du monde.

[Aven om etablerade imnesomriden som syntax och semantik fortsitter
att dominera inom den romanska sprikforskningen, s star vi i Nord-
europa, liksom i dvriga virlden, infér en diversifiering av forskningsin-
riktningarna. Strukturalismen, som &r inriktad mot syntax och som dnnu
pa 1970-talet hade en helt dominerande stillning, limnar allt eftersom
plats 4t andra intresseinriktningar. Inspirationen kommer frin Frankrike
(Oswald Ducrot, Georges Kleiber, Robert Martin), men ocksé frin Schweiz
(Gengve-skolan), och fran Amerika (kognitivismen med George Lakoff och
Ronald Langacker). Semantik, pragmatik, textlingvistik, datorlingvistik,
tillimpad lingvistik, kontrastiv lingvistik, interimsprék, dversittningsve-
tenskap, diskursanalys, samtalsanalys etc.; alla dessa grenar inom dagens
sprakvetenskap dr representerade och utvecklingen i Nordeuropa kan sigas
avspegla sprakvetenskapens utveckling i resten av virlden.]

Frin 1990-talet forstirks ytterligare diversifieringen med olika paradigm,
ofta reflekterande den allminna lingvistikens teoribildningar, ma det gilla
pragmatisk, kognitiv, logisk-semantisk, kontrastiv eller interaktionistisk
lingvistik och inte minst 6versittnings- och sprakinlirningsforskning.
Helhetssynen pd dmnet har tveklost kommit att forindras i och med att
toleransen for mangfald i tematik, metoder och teorier inom forskningen

markant har 6kat.

1.7 Vetenskapliga skrifter (urval)

Nyeuropeisk lingvistik (alfabetisk ordning)
Bottiger, Carl Wilhelm, 1841: Jmlienska lise-dfningar, innehillande litta stycken

ur den nyare italienska prosan. Stockholm: P. A. Norstedt & Soner.
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=, 1853: Italienska studier. Upsala: Wahlstrom.

=, 1853-54: Rhetoromanska sprikets dialekter.

Geijer, Per Adolf, 1869: Sur la dérivation et ['emploi des temps de la conjugaison
[frangaise.

—, 1871: Etude sur les Mémoires de Philippe de Commines.

-, 1891: Om de romanska spriken sisom foremal for vetenskaplig forskning och

akademisk undervisning. Pedagogisk tidskrift. 313-324.

=, 1897: Historisk dfverblick af latinets ‘qui’ och ‘qualis fortsatta som relativ-
pronomina i de romanska spriken.

=, 1898: Om artikeln, dess ursprung och uppgifi, sirskildt i franskan och andra

romanska sprik.
=, 1901: Modus conjunctivus, sirskildt i franskan.

—, 1905: Gaston Paris. Ndgra minnesblad. Studier i modern sprikvetenskap 111,
Uppsala.

=, 1914: Carl Wahlund. Minnestal pi Nyfilologiska Sillskapets sammankomst i
Uppsala den 18 okt. 1913. Uppsala: Almqvist & Wiksell.

Hagberg, Theodor, 1859: Du sens partitif dans les langues romanes, comparées avec
Lallemand et anglais. Lund.

=, 1863: Iraliensk spriklira.

-, 1884-86: Litteraturhistoriska gengingare 1-3 (Roland-sagan; Cervantes’ Don
Quijote; Calderdns Lifver Gir en drimy).

Lidforss, Edvard, 1895-96: Los Cantares de Myo Cid.
-, 1891-92: Don Quijote.

-, 1902-03: Divina Commedia.

Olde, Emanuel, 1843: Fransk spriklira.

Wahlund, Carl, 1875: Miracle de Nostre Dame, de Saint Iehan Crisothomes ¢ de
Anthure, sa Mére; franskt skédespel frin det flortonde drhundradet.

=, 1895: Les Enfances Vivien. Chanson de geste.

=, 1901: Die altfranzisische Prosaiibersetzung von ‘Brendans Meerfahrt.
Wulff, Fredrik, 1888: Le lai du cor.

—, 1897: Poémes inédits de Juan de la Cueva.

=, 1905: Les vers de la mort par Hélinant.

=, 1905: En svensk Petrarca-bok till jubelfiisten 1304—1904.
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1.8 Doktorsavhandlingar i urval
(kronologisk ordning efter universitet)

Uppsala

Vising, Johan, 1882: Etude sur le dialecte anglo-normand du Xlle siécle.

Rydberg, Gustaf, 1893: Le développement de facere’ dans les langues romanes.

Staaff, Erik, 1896: Le suffixe “—arius’ dans les langues romanes.

Svedelius, Carl, 1897: Analyse du langage appliqué & la langue frangaise.

Ahlstrom, Anna, 1899: Etude sur la langue de Flaubert.

Ostberg, H. O., 1899: Les voyelles vélaires accentuées, la diphtongue —an’ et la
désinence —avus dans quelques noms de lieux de la France du Nord.

Ostberg, Gerda, 1899: Studier ifver demunitiva och augmentativa suffix i modiirn
provengalska.

Kjellman, Hilding, 1913: La construction de linfinitif dépendant d’une locution
impersonnelle en francais des origines au XVe siécle.

Melander, Johan, 1916: Etude sur ‘magis’ et les expressions adversatives dans les
langues romanes.

Ringenson, Karin, 1922: Etude sur la palatisation de & devant une voyelle
antérieure en_frangais.

Michaélsson, Karl, 1927: Etudes sur les noms de personne francais d'aprés les réles
de taille parisiens (rdles de 1292, 1296-1300, 1313).

Ekman, Manne, 1927: Opuscules sur la grammaire par ['abbé Dangeau, réédités
d’apres les éditions originales avec introduction et commentaire.

Lombard, Alf, 1930: Les constructions nominales dans le francais moderne. Etude
syntaxique et stylistique.

Falk, Paul, 1934: Jusque’ et autres termes en ancien frangais et en ancien provengal
marquant le point d arrivée.

Fahlin, Carin, 1937: Etude sur le manuscrit de Tours de la ‘Chronique des Ducs de
Normandie par Benoit.

Hasselrot, Bengt, 1937: Etude sur les dialectes d’Ollon et du district d Aigle (Vaud).

Edgren, Rolf, 1945: Mahieu le Vilain, Les Metheores d’Aristote. Traduction du
XTIl siécle.

Sodergérd, Osten, 1948: La Vie d’Edouard le Confesseur. Poéme anglo-normand du
XIlle siécle.

=, 1962: Essais sur la création littéraire de George Sand d'aprés un roman remanié :
Lélia.

Arthur, Ingrid, 1955: La vida del glorios Sant Frances : version provengale de la
‘Legenda maior Sancti Francisci’ de Saint Bonaventure.
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Rankka, Erik, 1955: Deux miracles de la Sainte Vierge par Gautier de Coinci.

Klum, Arne, 1961: Verbe et adverbe. Etude sur le systeme verbal indicatif et sur le
systéme de certains adverbes de temps & la lumiére des relations verbo-adverbiales
dans la prose du francais contemporain.

Juan Fernandez de Heredia: La Grant Cronica de Espanya Libros I-11. Edicién
segin el manuscrito 10133 de la Biblioteca Nacional de Madrid, con intro-
duccidn critica, estudio lingiiistico y glosario por Regina af Geijerstam, 1964.

Lund

Walberg, Emanuel, 1900: Le bestiaire de Philippe de Thaiin.

Thorn, Christ(oph)er, 1909: Etude sur les verbes dénominatifs en frangais.

Malmberg, Bertil, 1940: Le Roman du Comte de Poitiers, poéme frangais du XIlle
siécle.

Nilsson-Ehle, Hans, 1941: Les adverbes en —ment’ complément d’un verbe en
[frangais moderne.

Schlyter, Bérje, 1941: La Vie de Thomas Becket par Beneit. Poéme anglo-normand
du XIle siécle.

Ronsjd, Einar, 1942: La Vie de saint Nicolas par Wace. Poéme religieux du XIIle
siécle.

Brandt, Gustaf, 1944: La concurrence entre $oi’ et ‘lui, ‘eux’, elle(s)’ Etude de
syntaxe historique frangaise.

Andersson, Sven, 1954: Etudes sur la syntaxe et la sémantique du mot francais
tour’.

Bostrom, Ingemar, 1957: Les noms abstraits accompagnés d'un infinitif et combinés
avec avoir’. Etude historique sur la syntaxe des articles et des prépositions dans ce
genre de constructions frangaises.

Neumann, Sven-Gésta, 1959: Recherches sur le frangais des XVe et XVIe siécles et
sur sa codification par les théoriciens de 'époque.

Zetterberg, @nders, 1994: Les propriétés des choses selon le Rosarius (B.N. f. fr.
12483). Edition revue et complétée par Sven Sandqvist.

Goteborg

Biller, Gunnar, 1916: Etude sur le style des premiers romans frangais en vers
(1150-75).

Tilander, Gunnar, 1923: Remarques sur le Roman de Renart.

Bratto, Olof, 1953: Studi di antroponimia fiorentina : il libro di Montaperti (An.
MCCLX).

Ahlborn, Gunnar, 1946: Le patois de Ruffieu-en-Valromey (Ain).

Proschwitz, Gunnar von, 1956: Introduction a ['étude du vocabulaire de Beaumar-
chais.
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Bjerrome, Gunnar, 1957: Le patois de Bagnes (Valais).
Svensson, Lars-Owe, 1959: Les parlers du Marais Vendéen, 2 vol.

Stockholm
Maler, Bertil, 1949: Synonymes romans de Uinterrogatif qualis.
Gorosch, Max, 1950: E fuero de Teruel.

Holmér, Gustaf, 1960: Traduction en vieux francais du ‘De Arte venandi Cum
Avibus’ de UEmpereur Frédéric II de Hobenstaufen.
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2. Edvard Lidforss och katalanskan

Dan Nosell

Volter Edvard Lidforss féddes den 11 februari 1833 i Mora. Férildrarna var
skolpristen Abraham Volter Lidforss och Johanna Jakobina Maria Gronvall.
Efter studier vid liroverket i Visterds pdbérjade Lidforss sina studier vid
Uppsala universitet 1851, forst i juridik och senare i moderna sprik, och
tog sin fil. kandexamen 1863. I Uppsala hade han studerat for Bottiger och
Bernhard Elis Malmstrom, professor i estetik samt litteratur- och konst-
historia. 1862 publicerade han tvéd korta uppsatser i engelska och tyska, A
survey of the English conjugation och Beitrige zur Kenntnis von dem Gebrauch
des Konjunktivs im Deutschen. Under studietiden hade han tjinstgjort som
liroverkslirare, bl.a. i Norrkoping 1855-1859, och dir lirt kdnna sin bliv-
ande hustru Anne-Marie Swartling, dotter till en grosshandlare i staden.
1864 tilltridde Lidforss ett lektorat i moderna sprak vid Hogre ldrarinne-
seminariet i Stockholm. Under sin lirargirning publicerade han dven ett
antal lirobocker i franska och tyska for undervisningen vid liroverken
(Lidforss 1860, 1863, 1867), och tack vare ett statligt resestipendium fick
han dven mojlighet att 1864 genomfora en studieresa till Tyskland, Osterrike,
Schweiz och Frankrike. 1866 disputerade Lidforss i nyeuropeisk lingvistik i
Lund med en skrift pa 36 sidor med titeln Observations sur lusage syntaxique
de Ronsard et de ses contemporains. Direfter blir Lidforss utnimnd till t.f.
professor i detta imne vid Lunds universitet.

Intresset f6r de moderna spriken som undervisningsimnen i skolorna
och pa universiteten vixte fram under bérjan av 1800-talet. Man skulle
kunna sdga att detta intresse var en utldpare av savil upplysningstiden som
de romantiska stromningar som blev alltmer dominerande. Herders idéer
om folkspriken spelade en stor roll liksom praktiska verviganden av olika
slag. Latinets roll som vetenskapens sprik blev allt mindre och sirskilt for
sma sprakomraden blev det ddrfér nodvindigt att sprida kunskaperna i de
stérre moderna spraken i vidare kretsar dven utanfér adeln. Ett exempel pa
detta dr det vid den tiden svenska universitetet i Greifswald dir det redan i
mitten av 1700-talet framstilldes tvasprakiga ordbocker, bade tysk-svenska
och fransk-svenska.
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I Sverige togs de forsta stegen mot inrdttandet av studiet av de moderna
spriken vid universiteten i Lund 1811 d& Matthias Norberg, professor i
grekiska och osterlindska sprak, gav universitetet en donation vars avkast-
ning skulle anviindas till en professur i levande sprik, den s.k. Norbergska
professuren. Det stipulerades att innehavaren skulle bli Norbergs systerson,
sjokaptenen Jonas Stecksén. Eftersom han saknade formell utbildning i
dessa amnen fick han 1815 genomga en disputation dir han lade fram ar-
beten om tyska, franska och engelska mnen. Han blev dock inte medlem
i konsistoriet och kollegorna behandlade honom ofta med ringaktning
(Sundell 2011: 58). Han eftertriddes 1840 av Carl August Hagberg och da
omfattade professuren dven estetik med litteraturhistoria. I Uppsala hade
Atterbom 1835 tilltritt en professur i dessa amnen och nir denna lirostol
1858 delades tilltridde Carl Wilhelm Bottiger som professor i nyeuropeisk
lingvistik och modern litteratur. I Lund inrittades en liknande professur
vars innehavare under aren 1860—1876 var Emanuel Olde.

Det dr forst med Theodor Hagberg i Uppsala och Edvard Lidforss i Lund
som man kan siga att dessa professurer fir en mer modern inriktning med
innehavare som 4gnar sig &t amnenas kirna. Men man bér ocksa hilla i
minnet hur bred denna professur var och Lidforss intresse vid den hir tiden
verkar i forsta hand vara riktat mot de germanska spriken. Detta intresse
omfattade ocksa gotiskan, vilket visar hur viktigt det var att kunna visa att
dven dmnet nyeuropeisk lingvistik vilade pa en historisk grund. Det verkar
till och med som om just detta var anledningen till atc Lidforss gor den resa
som kom att spela en avgérande roll f6r hans livsgarning. Lidforss hade last
en reseskildring frin Spanien skriven av en dominikanermunk vid namn
Jean-Baptiste Labat, Voyages du Pére Labat en Espagne 1705—-1706. Dir be-
skriver denne ett besdk i ett kartusianerkloster i Sevilla (Labat 1923: 200):

Nous vimes la bibliothéque. Les réligieux prétendaient avoir la vingt mille
volumes, presque tous reliés en parchemin, a la mode du pays ; ce que
j’y trouvai de meilleur, ce fut une quantité de manuscrits goths et arabes
trés bien conservés.

[Vi besokte biblioteket. Munkarna péstod att det omfattade tjugotusen
band, nistan alla inbundna i pergament, sisom brukligt 4r i landet. Det

48



intressantaste som jag fann var en mingd mycket vilbevarade gotiska och

arabiska handskrifter. ]

Lidforss blir mycket entusiastisk och i ett brev till hustrun den 10 januari
1868 skriver han:

Du kidnner mina funderingar om gotiska manuskript i Spanien, ¢j ensam
ty tyskarna har haft folk uti Spanien, men de har rest mest i Leon och
det gamla Kastilien. Tink bara om det skulle bli mig férunnat act bli ett
redskap for att verkligen fa fram dessa gamla saker i dagsljuset och riktigt
pa allvar kunna hjilpa vetenskapen ett stycke framét. En dag ska det vil
4dven bli min tur att dka ut och da ir det sikert att jag tar genasta vigen
till klostret i Sevilla. Men till dess skola vi fa vara tysta som rittor. Om jag
ind4 hade dig hir att fi kyssa och omfamna dig och bira dig i procession
i hela viningen i glidje!

Hustrun yttrar dock tvivel, inte silja bjérnen forrin den ir skjuten, men
maken ir envis och forklarar att han skulle till Sevilla om han sa skulle
krypa dit pd sina bara knin (Beyer 1968: 21). En resa till Spanien under
mer gynnsamma omstindigheter mojliggjordes av ett resestipendium som
Lidforss fick féljande ar. Man kan siga att Lidforss kom att folja i sprak-
forskaren och orientalisten Johan Gabriel Sparwenfelds fotspar. Denne
hade pa kungens uppdrag 1689 rest till Spanien for att leta efter spar efter
goterna, dock utan att kunna finna nagra handskrifter (S6hrman 2000:
196). Att intresset for gotiska var levande hos Lidforss kan dven utldsas av
att han foreldste dver gotiska i Lund (Sundell 2015: 82). Som en kuriositet
kan i detta sammanhang nimnas att Lidforss 1974 foreslog att fornordiska
skulle inforas pi schemat redan i elementarundervisningen for att stirka
det nationella sinnelaget (Lidforss 1874).

Lidforss fick tjinstledigt for ett ar framat, och i maj 1869 ger han sig av
pa sin stora resa. Breven som han skrev till hustrun 4r bevarade i Lunds uni-
versitetsbibliotek och dir kan man f6lja hans glidjedimnen och vedermédor
nistan dag for dag, vilket innebir att det finns 6ver hundra brev. Breven
hinfor sig huvudsakligen till vistelsen i Madrid. Ett brev som innehaller

uppgifter om hans arbete ir foljande som Lidforss skriver frin Madrid i
den 15 juni 1869:
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Nu har jag dntligen klart f6r mig hur det hinger tillhopa med de gotiska
handskrifterna hir i Spanien och, om jag blivit narrad pd dem, vilket
Gudnid ir fallet, s& ma det ursikta mig, d4 sd minga andra bittre karlar
in jag, till och med Diez, blivit det, ja d4 snart sagt det endast varit en
enda minniska, nimligen Amador de los Rios som haft ordning pa sa-
kens egentliga ssmmanhang. Detta kom jag underfund med i gar natt da
jag liste hans litteraturhistoria dir han gér noga reda pa allt dithérande.
Enligt honom forhaller det sig ndmligen si att alla gotiska handskrifter
efter 3:e kyrkométet i Toledo blev sdsom arianska och kitterska av kon-
ung Leovigilds samlade och uppbriinda. Ater en oersittlig forlust till foljd
av religiés oférdragsamhet som si ménga andra ganger berovat oss flera
bland litteraturens yppersta alster. Vad som nu hir gir under namnet
gotiska handskrifter 4r inte med Ulfilas bokstiver sasom Codex Argenteus
i Uppsala, utan med en annan slags skrift, som betydligt avviker sivil frin
denna som frin annan medeltidsskrift och som bibehills till 1099. Detta
ir nu visserligen ett hart slag men pd vilket jag dock i enlighet med fars
rid hade gjort mig beredd. Emellertid stannar jag nu i Madrid. Talar om
hertigen av Osunas bibliotek dir det finns tvi handskrifter av Roman de
la Rose. Ska inte ligga pé latsidan utan med Guds makt ska denna resa
linda mig till ordentlig batnad sa att jag hoppas att statens pengar inte
ska vara bortkastade.

Och det blev statens pengar verkligen inte. Lidforss ger sig med stor energi

i kast med andra uppgifter, vilket resulterar i utgivningen av tvi medeltida

texter: El misterio de los reyes magos, Leipzig 1871 samt La estoria de los godos

i tvd volymer i Lund 1872-1873, en dversittning fran latin till aragone-
siska (Gille 2015: 144). Senare ger Lidforss ut Historia de Fray Gerundio
de Campazas, Leipzig 1885 och 1896 utkommer i Lund en upplaga av Los

cantares de mio Cid i tvi volymer.

Vistelsen pé kontinenten kom att vara 14 manader och under tiden

bodde fru och barn hos svirférildrarna i Norrkoping. Efter kortare uppehall

i Frankrike och Italien, dir han hittar en text att ge ut, Bonvesin da Rivas
Tractato dei mesi (Bologna 1872), kom Lidforss fram till Paris och han

skriver till hustrun den 26 juni 1870:

Besokt Gaston Paris, en ung men mycket framstiende vetenskapsman, som
min vin Paul Meyer introducerade. Inte gjort sa stora saker i Frankrike,
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men detta har blivit omtyckt. Disputatsen om Ronsard har gett mycket
berdm. [...]. Kan visa att mina arbeten blivit éverallt i utlandet vil bedémda.
Detta lull-lull med Carlos I1I och Vetenskapsakademien i Barcelona tinker
jag inte taga fram hemma forrin d& nir striden skall stdnda, sé torde det
i stillet dd gora sd mycket bittre verkan.

Man kan inte annat dn hipna éver den vittfamnande verksamhet som Lid-
forss dgnar sig at. Han befinner sig pa kontinenten under en orolig tid. I
Spanien var det politiska laget oklart med en ny kung frn Italien och Italien
var inbegripet i slutfasen av enandet. I juli 1870 utbryter det fransk-tyska
kriget, men da hade Lidforss aterkommit till Sverige. Av dessa skeenden
mirks inte sd mycket i breven, men pa ett omrade kan man mirka ett mer
personligt engagemang, nimligen Katalonien. I ett brev frin Barcelona den
5 mars 1870 till hustrun skriver Lidforss:

Edvard har det for 6vrigt mycket bra i Barcelona. Han har kommit in i
en krets av de snillaste, hyggligaste minniskor man kan tinka sig, skalder
och forfattare allesammans, men icke pa spanska, utan pa katalanska och
den dialekten som stdr provensalskan ganska nira, haller jag nu p4 att taga
lite reda pa, som en forberedelse till provensalskan och nir jag s fitt egna
en médnad i Montpellier it denna och far titta 6ver ett tag till Italien, s&
tror jag dnd4 att pd sidtt och vis att jag skall komma till ndgot helt i friga
om de romanska spraken. For 6vrigt hor det till min gudomliga tur att
hir gverallt i Spanien omfattas med en vilvilja som ér éver all beskrivning
och den dir artikeln i La Revista har jag fatt hora si mycket om att jag
riktigt skims, ty de hederliga minniskorna, och bland dem méinga som
hava ett riktigt gott namn, behandla mig som en jimlike och tro att jag
duger ndgot och jag tycker att det 4r sa skamligt nir jag vet med mig sjilv
hurudant det 4r bestillt i sjilva verket.

Dessa hir catalanare idro for ovrigt den priktigaste samling av vackra
huvuden, och de skola allt fa lov att ge mig sina portritter allesammans,
och du skall fa se det gér en minniska gott i sjilen blott att betrakta dem;
och sedan att héra dem, ack!

Den 22 mars skriver Lidforss frin Montpellier dir han nimner att han fatt
orden Carlos III undertecknat av Sagasta och Regenten, och framhaller att
”denna har en smula bittre anseende 4n orden Isabel la Catdlica som pa
sistone delats ut till hoger och vinster”.
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En vecka senare, den 29 mars, kommer ytterligare ett brev frin Mont-

pellier:

Med studiet av provensalskan vill det diremot ¢j g riktigt bra. Kata-
lanskan kunde jag litt nog sitta mig in i. Den har en bestimd ortografi,
spriket talas av alla, dven de hogsta klasserna och med ett ord en fulle
jambordig syster till spanskan, italienskan och andra romanska spraken.
Hair diremot talas franska av alla, dven av folket vilket endast sinsemellan
begagnar provensalskan och hirtill kommer att denna provensalska dr
sig betydligt olik i de olika stiderna, ja t.o.m. i skilda kvarter av samma
stad. Hela den litterira rorelsen hir har dirfér enligt min tanke ingen stor
framtid, utan kommer férmodligen att avstanna med Roumanille och
Mistral, och vore det inte f6r den gamla provensalska poesins ofantliga
vikt, skulle man sannerligen inte brika mycket med hela saken. Emellertid
har jag gjort vad jag kunnat, i gir afton var jag pa min forsta lektion i en
hederlig skriddarfamilj, som forst hjilpt upp min rock och sedan, nir de
fick héra att "monsieur était du coté de la Normandie” och ville lira sig
patois, godhetsfullt beviljade mig sin "Ugenie”, en flickslinka i de virsta
slyndren, men som gar i pension till lirarinna. Madame sjilv var dock den
mest intresserade och talade patois oavbrutet i ett strick hela tiden, utan
att jag naturligtvis begrep tiondelen. Kortspel blir en metod for inldrning.
Hir finns ingen grammatik och ndgot matte jag vil kunna inhimta.

Detta brev ar dessvirre det enda som direkt hanfor sig till Katalonien. Dock
far man lite mer upplysningar genom en serie artiklar som en katalansk likare,
Benet Roura i Barrios, 1906 publicerade i £/ Poble Catala under rubriken
Catalanofils, dir han bland ett antal europeiska romanister som sysslar med
katalanska dven dgnar en artikel at Lidforss. Dir beskriver Barrios hur Lidforss
1870 etablerar kontakter med kretsen kring la_jove Catalunya, en forening
som verkade f6r den katalanska litteraturen men som dven hade en politisk
profil. Inspirationen kom frin Mazzini och romantiken och den kan riknas
som det forsta uttrycket for en katalansk sjilvstindighetsrorelse. I denna
krets fanns dramatikern Angel Guimera och Victor Balaguer, verksam som
historiker och politiker, samt inte minst Gayeta Vidal. Gayeta Vidal i de
Valenciano var professor i historisk geografi vid universitetet i Barcelona och
1889-1893 preses for Reial Académia de Bones Lletres de Barcelona och en
framtridande representant for den katalanska litterira och kulturella rorelsen
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som kallas /z Renaixen¢a. Lidforss hade uppenbarligen sirskilt nira kontake
med Vidal och Barrios berittar hur Lidforss en dag sade till Vidal att han
skulle dka tillbaka till Sverige och att han skulle komma och siga adj6 om
tva veckor. Nir tva veckor hade gitt kom Lidforss tillbaka och berittade
att han hade suttit pa sin kammare och studerart katalanska och att han nu
kunde tala spriket. Det méste dock sdgas att de brev som Lidforss skrev till
sina kontakter i Katalonien alla 4r skrivna pa spanska.

Lidforss underhdll en livlig kontakt med Katalonien linge efter sin
resa. 1877 publicerar Lidforss en artikel med titeln Nykatalansk vitterhet
i tidskriften Framtiden (Lidforss 1877: 543-559). Lidforss talar férst om
bygdemalslitteraturen och nimner den provensalska med Roumanille och
Mistral, den pa ligtyska med Reuter, nynorskan samt sicilianskan med Pitré.

Enligt Lidforss dr Europas gamla kultursprak inte lingre limpliga for
att behandla yttringar av ett liv som inte harmonierar med den bokliga
bildningen. Detta dr dock inte fallet med den litteratur som uppblomstrat
i Katalonien. Visserligen ir kastiljanskan som Lidforss papekar

ett gammalt kultursprik och dess litteratur, dnnu till stor del outgiven, hor
till de rikaste ndgot land kan uppvisa, men det besitter dnnu all 6nsklig
ungdomsfriskhet. Allt vad som diktats och skrivits pa katalanska skulle
lika vil kunnat skrivas pé kastiljanska.

Men det finns historiska och politiska skil som forklarar det katalanska
sprékets stillning. Direfter foljer en historisk redogorelse, dir Lidforss sir-
skilt framhéller att trots en nedging efter medeltiden s& bibeholls landets
forfatening till tronfoljdskriget dd den avskaffades, och for detta blev den
nye kungen Filip V aldrig forléten. Lidforss nimner diktare som Aribau och
Rubio i Ors (Lo Gayter de Llobregat) vilka inledde den nykatalanska litterira
panyttfodelsen. Han redogor sedan for dterupprittandet av blomsterspelen,
Jocs florals, enligt medeltida monster. Lidforss framhaller att det nu kan sigas
att det finns en katalansk press, katalanska skalder, katalanska prosatérer,
samt en katalansk teater som lockar en utvald och talrik publik.
Historiska minnen utgér enligt Lidforss basen fér denna vittra panytt-
fodelse, och deras brinnpunkt utgdrs av den gamla strilande och drorika
aragonska kronans hirlighet. "Sittet att gora sig den tillgodo kan dock
arta sig olika, dirav tva skolor, enligt den franske provensalisten Charles de
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Tourtoulon, traditionalistiska och anti-traditionalistiska. Den senare behover
handling och strid. Under den litterdra formen vill hon kiinna den moderna
idén pulsera och om den framkallar det forflutna sa dr det for att stadga dess
ritt i framtiden. Balaguer 4r denna skolas frimste man. Balaguer beskrivs
som en alltigenom hederlig person vars program omfattar frihet grundad pa
ordning och ritt grundad pa plike.” Lidforss menar att Balaguers historiska
dramer gor att han artar sig till sitt lands Shakespeare. Andra namn som
Lidforss nimner idr Francesc Pelay Briz och Francesc Maspons, som arbetat
med folksanger och folksagor, samt givetvis Gayeta Vidal, vars intressen for
folksederna lag helt i linje med Lidforss egna. Slutligen konstaterar Lidforss i
sann idealistisk anda: ”Vi har i denna foreteelse icke kunnat uppticka annat
den allvarligaste strdvan hin mot det goda, sanna och skéna, darfor vird all
aktning och sympati och vi kunna for vir del ej annat 4n pa det varmaste
instimma i den 6nskan som uttalades for snart 300 ér sedan av en vin till
historikern Jeroni Pujades: Puix parla en catala, Déu li'n don Gloria!” (Ef-
tersom han talar katalanska, matte Gud ge honom ira). Det fortjinar dven
act framhéllas att denna artikel publicerades pd katalanska i zidskriften Lo
Gay Saber 1878 dir dessutom en berittelse av folklivsforskaren Nils Gabriel
Djurklou i katalansk éversittning tryckees.

Det ir belysande att jimféra med Theodor Hagbergs bok Den provengalska
vitterhetens dteruppstindelse som kom ut redan 1873. Resonemanget ér snar-
like. Aven hir ir det tal om en lysande forntid som provensalerna inte kan
glomma, en tid dd deras sprak var de nyeuropeiska skaldernas modersmal.
Hagberg nimner Roumanille som beslutat att “ater bringa sitt glomda och
foraktade modersmal till heders och att med naturfriska, men sedesamma
sanger pa detsamma ersitta de slagdidngor, som med rda och ohéviska uttryck
nu dédade blygsamheten i barnens 6ron”. Han citerar dven Jasmin: “Lirda
fransmin démde for 300 ar sedan spraket till doden, men det lever dnda...”
Men Mistrals sprik liknar dock enligt Hagberg mer en volgare illustre och han
tror inte pa nagon framtid fér Mistrals féretag. Den nationella kinslan som
driver dessa blommor maste skaffa sig motsvarande uttryck pa alla andens
ovriga omraden. Dessutom pipekar Hagberg att det ér svart att inse hur
detta skulle kunna ske utan att den franska staten dnyo skulle splittras och
att sddra Frankrike skulle férenas med Katalonien. Detta tror visserligen
inte Hagberg 4r en trolig utveckling, men han hinvisar till det tyranni som

54



Paris utdvat dver landsorten, det sedeférdirv och den sociala upplosning som
spridit sig ddrifrin. Detta férhillande berittigar Mistrals manliga sanger,
men négot politiskt syfte kan denna opposition mot Paris inte girna ha.
Hagberg papekar att Frankrikes alltid papasslige och fértinksamme fiende,
Tyskland, inte har forsummat att underséka nejdens beskaffenhet, om den
kunde erbjuda nagra fordelar vid ett anfall. Men visst skulle provensalskans
over 10 miljoner talare kunna fa anvinda sitt sprak i undervisningen och i
kyrkan. En ungdomlig friskhet och en sedlig anda har tillforts den blaserade
franska vitterheten, och dven om det provensalska spraket skulle d bort, sa
menar Hagberg att det har gjort en stor insats for att vicka folkets kinslor
for sedlighet inom familjen, lagbunden frihet inom samhillet och tro pa
himmelska sanningar. Detta arv limnat &t den franska vitterheten kommer
att utgéra ett av den bortddende provensalska vitterhetens skonaste minnen.

Lidforss ser diremot inte alls nagra liknande politiska eller moraliska
problem i samlevnaden mellan det katalanska och det spanska. Detta blir
sarskilt tydligt i de brev som Lidforss skrev till Victor Balaguer. Victor
Balaguer var en av den katalanska kulturella panyttfédelsens frimsta repre-
sentanter. | sin Historia de Catalunia y de la Corona de Aragon foresprakar
Balaguer en federal monarki och han gir t.o.m. s langt som att hivda att
det hade varit bittre om Aragonien hade blivit den dominerande parten
vid bildandet av Spanien. Tanken att medelhavskulturen star for framsteg
och frihet dterkommer ofta hos Balaguer. 1884 grundades Biblioteca Museu
Victor Balaguer i staden Vilanova i La Geltrti séder om Barcelona och det
ar i dess arkiv som Lidforss brev finns bevarade. Det 4r oklart hur Lidforss
kom i kontakt med Balaguer. I ett brev den 20 januari 1901 till Carl David
af Wirsén meddelar han att Victor Balaguer avlidit. Lidforss framhéller
att han ir hedersledamot av Balaguer-institutet, men han kinde Balaguer
dock inte personligen, vilket inte hindrar att denne hedrat Lidforss med en
vinskap som visat sig pA manga sitt och vid ménga tillfillen. Om Balaguer
sdger Lidforss att han var ”... en i alla stycken hederlig minniska”. Denna
beundran gér igen i breven. Sa skriver Lidforss till Balaguer den 4 januari
1876 med anledning av att tvd av Lidforss barn avlidit under éret:

Bien sabe usted con motivo de tales perdidas el corazén estd siempre més

abierto a lo bueno y lo bello, y asi creo haber apreciado con m4s intimidad
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sus sublimes poesias y la fidelidad que muestra hacia la lema catalana: Patria

Fides Amor. Dios bendiga a Espana a usted y a todos sus nobles hijos.

[Ni vet mycket vil att d4 man genomlevt sidana forluster sa dr ens hjirta
alltid mer mottagligt f6r det goda och det vackra och saledes tror jag att
jag i mitt inre har kunnat uppskatta era sublima dikter och den trohet ni
visar det katalanska mottot: Fosterlandet, Troheten och Kirleken. Gud
vilsigne Spanien, er och alla dess ddla soner.]

Den 13 november 1878 skriver Lidforss angdende den nykatalanska rorelsen:

Las simpatias que me ha merecido todo ese movimiento, especialmente
usted como primer representante que ha llevado muy alto las barras de
Cataluna, al par que sabido ser federal para unir y no para dividir, pro-
mover la libertad fundada en el orden y el derecho basado en el deber.
Ojald fuesen tan sesudos y comedidos todos los poetas y hombres politicos

de mi querida Espafa, y no tardarfa mucho en recobrar su alta posicién.

[Den sympati som i mitt tycke hela denna rorelse har forgjinat, sirskilt
ni sjilv sdsom dess frimste representant som har héllit Kataloniens fana
mycket hogt, som dven visat sig kunna vara en federal enhet, inte for
att splittra utan for att ena och fér att frimja den frihet som grundas pa
ordning och den ritt som grundas pa plikten. Om blott alla diktare och
politiker i mitt kdra Spanien vore lika sansade och méttfulla, da skulle det
inte dréja linge férrin Spanien atervann sin hoga stillning. ]

Den 3 maj 1894 skriver Lidforss om ett projekt att forse biblioteket som
hor till Casa Museu Balaguer med en samling bocker pa svenska. I ett brev
skriver Lidforss:

Espero que el proyecto de mi ideado de establecer en la Biblioteca Museo
Balaguer un compartimiento sueco y un punto céntrico por los que quie-
ran ocuparse de nuestra lengua y literatura no tardard a verificarse de una

manera que corresponde perfectamente a mis descos.

[Jag hoppas att det inte kommer att dréja linge innan det av mig initierade
projektet att i Balaguermuseet inritta en svensk avdelning och ett centrum
for dem som onskar dgna sig at vart sprik och litteratur forverkligas helt
och hillet enligt mina énskemal.]
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I samma brev meddelar Lidforss dven att han har 100 bécker till en grund-
plit som de frimsta forliggarna har givit som giva. Det finns dven bocker
fran Finland dir, som Lidforss framhaller, de bildade klasserna fortfarande
talar svenska. Balaguer har talat med en bekant som har ett skepp som ska
anlopa en svensk hamn. Det finns kanske manniskor som forlojligar idén
att ha svenska bocker i Spanien, men vi har en betydande litteratur och det
ir inte mer absurt for en svensk att studera spanska in for en spanjor att
studera svenska. Lidforss framhéller att det ocksd 4r friga om att atergilda
den tacksamhetsskuld som han har gentemot Balaguer for den stora godhet
och idla sinnelag denne visat honom. Bockerna avspeglar Lidforss smak
och mycket riktigt finns bide Runeberg och Topelius representerade, lik-
som August Blanche och Svenska folkvisor utgivna av E. G. Geijer och A.
A. Afzelius. Lidforss dversatte tvd pjiser av Balaguer, Romeo och Julia och
Hannibals dod, men de kom aldrig att sittas upp pa nigon svensk scen. Den
sistnimnda publicerades dock i tidskriften Ute och hemma 1894. Inte heller
den 6versittning av pjisen Térra Baixa som gjorts pa uppdrag av Dramaten
kom att spelas, men Karl August Hagberg publicerar den dock i sin an-
tologi Modirna Trobadurer som utkom 1917. Karin Monié framhaller att
Lidforss sjilv menade att han egentligen aldrig velat dgna sa mycket tid at
oversittning av dramatik, hans arbetssite tilldt det inte: "Jag dr f6r samvets-
grann eller pedantisk eller hur man vill kalla det och arbetar f6r lingsamt”
skriver Lidforss till Dramatenchefen Gustaf Fredriksson. Onekligen ett
sjalvkritiskt omdéme av en som gjort en storartad dversittningsbragd med
tva av virldslitteraturens huvudverk, Dantes Den gudomliga komedin och
Cervantes Don Quijote.

Som emeritus flyttade han till Stockholm, dir han den 1 oktober 1901
blev medlem av Svenska Akademiens Nobelinstitut som specialist pa fransk
och spansk litteratur. Arbetet gav honom visst inflytande 6ver det ny-
instiftade Nobelpriset i litteratur, bland annat priset till José Echegaray och
Frédéric Mistral 1904. Som expert pd katalanska fick han en f6r honom
sikert mycket vilkommen uppgift, nimligen att under aren 1907-1910
skriva sakkunnigutlitandena om Angel Guimerd som di var foreslagen
till Nobelpriset. For en detaljerad redogorelse for omstindigheterna kring
Guimeras kandidatur till Nobelpriset hinvisas till Enric Gallén och Dan
Nosell (2011). Det férsta utlatandet 1907 4r mycket omfattande och som
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sd ofta i den tidens anda framhalls de “idealiska” aspekterna. Sa skriver
Lidforss att inte en rad i Guimeras verk antyder att han velat géra det onda
attraktivt och angenimt. Férutom att Guimera uppfyller alla krav pa att
kunna utarbeta ett drama, har han sirskilt ett stort hjirta som klappar for
minsklighetens hogsta ideal. Enligt Lidforss ar Guimera sikerligen en av
tidens frimsta representanter for en hogtidlig och ddel litteratur. Han citerar
den engelske hispanisten Fitzmaurice-Kelly som menar att pa senaste tiden
har Echegaray visat sig underligsen Guimera som dramatiker.

Echegaray hade ju fict ett delat Nobelpris 1904 och da hade Lidforss
skrivit utlitandet. Lidforss uppfattning om Echegaray framgar av en artikel
som Lidforss skrev 1902. Dir framgar att Lidforss inte ér sirskilt entusiastisk,
men “kirnan i hans dramer ir fullkomligt frisk och de priglas alltigenom av
en verklig ddelhet i kinslor och tinkesitt”. Lidforss hade sikert foredragit
att Guimera fitt priset, men 1904 var Guimera inte foreslagen. Aven om
Guimera kan ha haft vissa utsikter att fa priset fram till af Wirséns dod 1912,
stotte hans kandidatur direfter pé ett allt st6rre motstand i Akademien. Som
sakkunnig forefaller Lidforss ha varit helt samstimmig med af Wirsén. Ett
bevis pa detta ir ett brev till Viktor Rydberg av den 23 november 1887 dir
Lidforss, apropa sin da 19-drige son Bengt, talar om den osunda och delvis
rentav vimjeliga rorelsen bland ungdomen”. Dessbittre har Rydbergs dikter
dock haft en vilgorande inverkan pd sonen, men till Lidforss stora fortret
har sonen i alla fall af Wirsén som sin "béte noire”.

Lidforss avled i Stockholm 1910. Enligt Karin Moiné stills han i dods-
runorna i paritet med Carl August Hagberg, men hir och var skymtar
ocksa en kvardréjande misstro mot den som inte rimmade Den gudomliga
komedin. Lidforss dotter Hedvig Lidforss-Stromgren paminde sig om hur
fadern under de sista dagarna i livet ofta tinkte pa Spanien och Kataloni-
en: "Spanien fyllde tankarna i sjukbidden. Red han pa en mulasna genom
Andalusien? Sprakade han med sina kira katalanska vdnner som i hans
ungdom hade behandlat honom som jimlike? Vi fick aldrig veta det, men
han anf6rtrodde sin hustru att — nu reste han till Spanien!”
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3. Italienskan vid Goteborgs hogskola.
En historik (1928—-1954)

Ulla Akerstrom

Amnet italienska som undervisningsimne vid Géteborgs hogskola, som
lirositet hette frin starten 1891 fram till 1954 da det blev statligt univer-
sitet, har sin begynnelse i 1920-talet. Dessforinnan hade viss undervisning
bedrivits av professorerna i romanska sprék, forst Johan Vising (1855-1942)
som var professor frin hogskolans start fram till 1922, tillika hogskolans
rektor 1899-1909, sedan Hilding Kjellman (1885-1953) som innchade
sin tjanst 1922-1935. Vising och Kjellman hade, som flertalet romanister
pa den tiden, franska som huvudimne, men i mindre omfattning kunde de
ocksa leda seminarieserier i italienska. Pa licentiatnivan i romanska sprik
skulle studenterna, som alltsa enligt dagens synsitt var studenter i franska,
ocksd studera ytterligare ett romanskt sprak, vilket vanligtvis var italienska
eller spanska. Det gillde da i forsta hand det levande spriket, och inte de
historiska arbeten som annars var vanliga vid den tidens universitetsstudier
i moderna sprik (Lindberg & Nilsson 1996: 139-140). Det var dock
uppsaliensaren Vilhelm Lundstrém (1869-1940), professor i klassiska
sprak vid Goteborgs hogskola 1907-1936 och grundare av Foreningen for
svenskhetens bevarande i utlandet (senare Sverigekontake), och hans insats-
er som ledde till att studiet av italienskan vid hdgskolan fick sin egentliga
start. Lundstrom hade redan gjort étta resor till Italien nir han 1909 fick
tillstind av Goteborgs hogskolas styrelse att forlidgga hilften av varterminens
latinundervisning till Rom, under férutsittning att det inte skulle medféra
nigra extra kostnader for hogskolan.' Tack vare stipendier och fértjinster
fran avgiftsbelagda foreldsningar kunde resan finansieras. Med pé resan
var en grupp studenter, som ocksi fatt gratislektioner i italienska av Ebba
Atterbom (1868-1961). I Rom anslét sig Sophie Carlander (1883-1960)
och Henrik (1835-1915) och Anna Ahrenberg (1861-1948) med flera till
gruppen (Lundstrém, 1910: XVIII). Just den sistnimnda kom senare att
fa en avgorande betydelse f6r imnet italienska vid Géteborgs hogskola. Att

14 En detaljerad redogdrelse for resan gjordes senare av Vilhelm Lundstrom i hdgskolans arsskrift
(Lundstrém 1910). Resan har ocksa beskrivits av Axel W. Persson i Ord och bild 1940 och av
Harry Armini (senare sekreterare i Féreningen) i Sverige-Italien 1944.
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Lundstrom var professor i latin och att manga av personerna som intresser-
ade sig for italienska i kretsen kring honom, visar att det fanns starka band
mellan imnena latin och italienska (om Lundstrom, se ocksi Blennow &
Whitling 2011 samt Blennow 2015).

Den 12 mars 1925 bildades pa Restaurang Gamle Port" i Goteborg
Svensk-italienska féreningen av eldsjilen Lundstrom, efter ett upprop som
hade skickats ut till ett 40-tal personer runt om i Sverige och undertecknats
av 39 personer, bland vilka aterfanns Anna Ahrenberg, Ebba Atterbom,
Harry Armini (1885-1957), Axel Boéthius (1889-1969), skeppsredare
Dan Brostrom (1879-1925) och disponent John James (Jimmy) Gibson
(1858-1932).'¢ Foreningen skulle arrangera vetenskapliga och populira
foredrag i arkeologi, historia, litteratur och musik och ordférande blev
Vilhelm Lundstrom sjilv, sekreterare Harry Armini, vice sekreterare Ebba
Atterbom och kassaforvaltare Anna Ahrenberg. Till det forsta konstituerande
sammantridet hade Paolo Emilio Pavolini (1864—1942) bjudits in och han
héll ett féredrag om vaggvisor och barnsinger. Pavolini var professor i sanskrit
vid universitetet i Florens och far till den kinde fascisten Alessandro Pavolini
(1903-1945), kulturminister under dren 1939-1943. Foreningen startade
tidskriften Sverige-Italien, som utkom 1927-1933 samt 1944-1949." 1
det forsta numret skrev Lundstrom en artikel i bide en svensk och en ita-
liensk version med titeln "Italienska universitetslektorat i Sverige, svenska
i Italien!” / ”Cattedre («lettori») d’italiano in Svezia, di svedese in Italia!”, i
vilken han lade fram forslaget att skapa ett svenske lektorat i Italien och ett
italienskt i Sverige. Lundstrém inleder artikeln med att konstatera att han
under drtionden arbetat for att uppritta lektorat i svenska vid utlindska
universitet och verkat for undervisning vid svenska universitet ”i sidana
nationers sprak, som utav ena eller andra orsaken 4ro av betydelse for var
egen kultur och kulturutbytet med utlandet”. Att ett sidant utbyte inte
kommit till stind med Italien ser Lundstrom som plagsamt:

15 Restaurangen inrattades 1918 och lag pa Ostra Larmgatan 18 i narheten av Kungsports-
platsen. Den stangdes 2015.

16 Hela listan finns i nr 1 av Sverige-ltalien, 1-2.

17  Ar 1927 gavs héfte 1 och hafte 2-3 ut. 1928 publicerades héfte 1-2 samt hafte 3-4. 1933 pu-
blicerades hafte 1-2 i det som pa omslaget bendmns argang Ill. Nya nummer, ett vardera aret,
gavs ut 1944, 1945 och 1949.
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Det har under alla dessa ar varit for mig en killa till sorg, att just med
Italien icke ndgot utbyte i detta avseende kunnat skapas och att i den stund,
som ir, det varken finnes nigot italienske lektorat vid ndgon svensk hog-
skola, ej heller nagot svenskt sddant vid nigot enda italienskt universitet.
(Lundstréom 1927: 14)

Direfter papekar Lundstrom franskans dominans pa skolschemat och pa
de svenska lirositena och hur undervisningen i romanska sprak dérf6r har
en sa stark inriktning mot det franska spriket. Detta dr dock inget som
Lundstrém ar ndjd med:

S& smaningom borde det dock bliva klart for oss hir i Sverige att bland
de romanska linderna Italien har den storsta utsikten att bli framtidens
land i kuleurellt, politiskt och ekonomiskt avseende och att det dirfor dr
for oss av den stdrsta vike, att en ingdende kunskap om Italien forvirvas
av ett icke alltfor litet antal bland var bildade svenska allminhet. (Lund-
strom 1927: 14)

Och sa konstaterar Lundstrom med ett fortfarande gingbart argument hur
viktig sprakundervisning ir, och att vigen till en verklig kunskap om ett
folk och ett land endast gir genom dess sprak. Detta kan tyckas sjilvklart,
men det dr fakeiske sa ate det i sprakdebatten ocksd idag ett sekel senare
stindigt behover pdminnas om saken. Lundstrom papekar vidare hur viktigt
kulturutbytet dr och att det vilar pa 6msesidighet. Han menar att kunskap-
erna om ltalien i Sverige 4r storre 4n de i Italien om Sverige, ndgot som
behover atgirdas. Han riknar upp prestigefyllda universitet i Europa ddr det
undervisas i svenska och hur Italien nistan dr den ”enda stora kulturstat”
som inte har svenska i sitt utbud. Forslaget Vilhelm Lundstrém ligger fram
handlar alltsa inte bara om att italienskan bér ges som undervisningsimne i
Sverige, utan bygger pd idén om 6msesidighet och kulturutbyte mellan de
tva linderna, som han ser som rika kulturnationer som har mycket att ge
varandra. Lundstroms artikel 4r sikerligen inte ett hugskott, utan ser ut att
vara del i en storre plan for att fi igdng undervisning pa hogre niva i italienska
i Sverige. Han nimner i artikeln en "férsoksverksamhet” som bestatt i att
professorn i romanska sprik samt en “svensk dam, som fullt behirskar ita-
lienska och har lang erfarenhet som lirarinna ddri” (Ebba Atterbom) har lett
en 6vningkurs i italienska som lockade studenter ocksa frin andra imnen 4n
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romanska sprak. Dessa kurser innebar alltsa startskottet till undervisningen
iitalienska, vilken dock inte kunde starta ordentligt forrin Anna Ahrenberg
ingrep med en stor donation till Géteborgs hdgskola.

Anna Ahrenberg ir idag mest kind f6r sina donationer (Fritz 2007:
23-37). Hon var fodd 1861 i Goteborg, utbildade sig till musikldrare och
gifte sig for den tiden sent, vid 39 ars alder ar 1900, med den f6rmogne
grosshandlaren och riksdagsledamoten Henrik Ahrenberg (1835-1915)
(Fritz 2007: 39-51). De fick inga barn. I Henriks testamente, som sorj-
de vil for dnkans ekonomiska trygghet, fanns dven instruktioner om en
mingd donationer. Efter makens bortging bodde Anna Ahrenberg kvar i
deras bostad pa Foreningsgatan 10 fram till sin egen d6d 1948. Bland de
sillskapsdamer hon hade var tva stycken italienskor. Hur hennes intresse for
Italien och det italienska spriket uppkom ir inte kint, men hon berittade i
en intervju i Svenska Dagbladet 1934 att hon reste till landet forsta gingen
1898. Direfter akte hon dit varje ér:

— En 2 tvd gdnger om dret har jag i trettiosex 4rs tid rest till Italien [...].
Men nu orkar jag inte strapatsera si som forr, utan far inskrinka mig att
resa till Florens och Rom. (Tenace 1934: 12)

Hon var i Italien en vilkind gist i de fina salongerna och hade ocksi fitt
audiens hos Mussolini en gang:

Fru Ahrenberg 4r som vanligt under sin romvistelse gist hos excellensen i
justitiedepartementet, Seganti di Sarsena, och tack vare sitt umginge med
ministrar, hertigar och lirda fir hon triffa minga intressanta personlig-
heter. Den audiens Mussolini beviljat henne kommer frimst bland hennes
upplevelser. Trots sina sjuttiotre ar sitter sig den gamla damen sjilvmant pa
skolbinken varje dag mellan tio och elva for att uppehilla sina kunskaper
i det italienska spriket, som hon dlskar. Men klockan tre 4r hon firdig for
visiter och mottagningar. (Tenace 1934: 12)

Som redan omtalats befann Anna Ahrenberg sig i Rom 1909 nir Vilhelm
Lundstrom kom dit med sina studenter. Det kan antas att Ahrenberg och
Lundstrom redan kinde varandra och att det gemensamma intresset for
Italien hade odlats i flera ar nir Lundstrom tog initiativet till att bilda
Svensk-italienska foreningen 1925 med Anna Ahrenberg som skattmistare.
Den 16 februari 1928 kom det stora tillkinnagivandet att Anna Ahrenberg
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hade gjort en donation pa 25 000 kronor (motsvarande cirka 690 000 kronor
i penningvirdet ar 2017 enligt Statistiska Centralbyrans prisomriknare),
som skulle anvindas till avlonande under tre lisir av ett lektorat i svenska
spraket vid ett italienskt universitet och ett lektorat i italienska spraket vid
Goteborgs hogskola.' Det stod alltsé klart fran borjan att lektoratet i Sverige
var kopplat till det svenska lektoratet i Italien. Till summan lades senare
samma ménad 4000 kronor donerade av en anonym givare.

Tack vare denna Anna Ahrenbergs forsta donation, kunde s den forste
lektorn i italienska anstillas. I Goteborgs hogskolas drsredogorelse 1928-1929
berittar rektor Otto Sylwan att dr Ercole Reggio blivit fsrordnad som lektor
iitalienska (Sylwan 1929: 13). Om Reggio finns inte manga uppgifter. Han
foddes 1895 och skall ha varit elev till den berdmda filosofen Giovanni
Gentile (Quintana Pareja 2015: 112). 1927 skrev Reggio den étta sidor linga
skriften Fascismo e tradizione, om den fascistiska rorelsens férhallande till
den nationalistiska kulturtraditionen. I Géteborg lirde han kinna Ramén
Iglesia Parga (1905-1948), lektor i spanska i vid Handelshogskolan och
Goteborgs hogskola 1928-1930. De tycks ha umgatts mycket och haft
ménga politiska diskussioner. I boken Europa barbara. Ritratti e moralita,
en samling essder publicerad 1937, berittar Reggio om hur han, Ramén
Iglesia Parga och en ung engelsman som studerat i Oxford, bildat en trio
som de kallade ”il Circolo degli Spaesati” (de desorienterades klubb) (Reggio
1937: 235-236). Namnet pa deras lilla grupp antyder att de tre inte hade
sa late att kiinna sig hemma i Géteborg.

Vad giller Reggios undervisning i italienska lasiret 1928-1929, kretsade
den kring klassiska moment inom italianistiken sisom litterira figurer och
motiv i det samtida Italien, Dante och hans tid samt studier i Alessandro
Manzonis De trolovade, en oundginglig klassiker f6r den moderna italien-
skan (Sylwan 1929: 25). Lisdret ddrpa, 1929-1930, ledde professor Hilding
Kjellman en nybérjarkurs i italienska och Ercole Reggio meddelade, férutom
elementirkunskaper, undervisning om Leopardi, Tasso, Manzoni och Dante
(Sylwan 1930: 26). Lisiret 1930-1931 ledde Kjellman den sprakhistor-
iska kursen ”Den italienska konsonantliran, ensk. forel. 1 t. i veckan under
v. t.”, medan Reggio fortsatte med sina praktiska évningar, studier av Dante,
Leopardi, renissansens episka lyrik, men ocksa mer moderna forfattare som

18  Sverige-ltalien, hafte 1-2 1928, 33.
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Alfredo Panzini, i det hir fallet hans roman Santippe frain 1913 (Sylwan
1931: 29).

Det viktigaste som intriffade 1931, var Anna Ahrenbergs nista stora
donation som lade grunden till ”Anna Ahrenbergs Italienska Lektorsfond”,
en viktig milstolpe for dmnet som sikrades vid hogskolan. Datumet for
donationen var valt som minne av hennes egen 70-arsdag den 3 februari.
I donationsbrevet gavs noggranna instruktioner om hur donationen skulle
anvindas. Frimst skulle den finansiera en lektor i italienska, men det limnades
ocksd en 6ppning at alternativa anvindningar vid sidan av huvudindamalet,
nimligen "for inkop av litteratur” samt “f6r andra atgirder dgnade att gagna
studiet av Italiens sprik och odling vid Géteborgs Hogskola” (Sylwan 1931:
5)."” Anna Ahrenbergs donation kom att bli en garanti f6r italienskans
existens under manga ar framat.

Lasaret 1931-1932 bjod pa tva nyheter. Sinologen Bernhard Karlgren
(1889-1978) utsags till rektor och Ercole Reggio limnade lektoratet i ita-
lienska och ersattes av Salvatore Sibilia (1890—-1969). Sibilia hade dubbla
universitetsexamina: den ena i franska spriket och litteraturen erhéllen i
Grenoble i Frankrike, och den andra i juridik erévrad vid universitet i Rom
"La Sapienza”.”” Han inledde sedan sin karriir som journalist och 1919
deltog han tillsammans med Gabriele d’Annunzio i marschen mot Ronchi
som var starten till ockupationen av Fiume. Han berittar om detta i boken
La marcia di Ronchi (1933). Sibilia ignade sig sedan dt undervisning och att
sprida italiensk kultur i utlandet. Redan innan han kom till Géteborg som
larare i italienska hade han publicerat flera bdcker. Under sin tid i Goteborg
skrev han flitigt om Sverige i italiensk press (DN 1934). Han fortsatte sin
rika produktion under dren i Sverige och senare nir han gick vidare med
sin gdrning i andra linder, bland annat vid de italienska kulturinstituten i
Bukarest och i Dubrovnik.

Under héstterminen 1931 och vérterminen 1932 var ocksi Ebba Atter-
bom anstilld som bitridande lirare och hon ledde di en elementir kurs
i italienska (Karlgren 1932: 5). Ebba Atterbom f6rtjdnar att presenteras
nirmare. Hon var sondotter till den beromde skalden P. D. A. Atterbom.

19 Donationsbrevet i original finns bevarat pa Landsarkivet i Géteborg. Hela brevet finns atergivet
i Sylwan 1931.

20 http://www.ciociariaturismo.it/it/la-ciociaria/figli-illustri/altri-personaggi/13564-salvatore-sibi-
lia-anagni.html (hamtad 2017-10-05)
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Farfar Atterbom var en kind Italia-romantiker och intresset verkar ha forts
over till barnbarnet, som vistades under 1890-talet flera ér i Italien, frimst
i Florens. Hon gjorde ocksa manga resor till landet, varav flera tillsammans
med Sophie Elkan (1853-1921) och som ledsagarinna 4t unga kvinnliga
Italienresenirer. Atterbom var en uppskattad ldrarinna och hon dversatte och
bearbetade den klassiska liroboken 100 lektioner i italienska av danskarna
Aase och Kurt Kirchheiner. Hon var verkade ocksa som oversittare.?!

Under ldsaren 1932-36 var alltsa Salvatore Sibilia lektor i italienska. Han
forde med sig en viss férindring av kursinnehallet, med en tydlig inriktning
mot den praktiska anvindningen av spriket och lisning av moderna forfat-
tare som Alfredo Panzini och Luigi Pirandello. Dante, Tasso och Leopardi
fick sta 6ver. Dessutom forekom samarbete med dmnet konsthistoria och
offentliga foreldsningar om det intellektuella, konstnirliga och litterira
Italien fran 1870, liksom en foreldsningsserie om italienska landskap med
bildvisning som férmodligen riktade sig savil till intresserade personer
fran andra amnen som till den bildade allminheten (Karlgren 1933: 32).
I rektor Karlgrens drsredogorelse framgar ocksa att den beromde professor
Bruno Migliorini (1896-1975), pa Lirareridets inbjudan och pd bekostnad
av Svensk-italienska foreningen, den 13 mars 1933 holl ett foredrag om
italienskans bidrag till det europeiska ordférradet. Under ldsaret 1933-1934
fortsatte lektor Sibilia med sina praktiska évningar. Han héll en offentlig
foreldsning om 1500-talsepikern Ludovico Ariosto. Dessutom studerades
tre moderna forfattare: Massimo Bontempelli, Cesare Giulio Viola samt
Marino Moretti. Sibilia hade alltsd mycket undervisning i modern italiensk
litteratur, vilket ocksa aterspeglas i den offentliga foreldsningsserien han
héll om Pascoli, d’Annunzio och évergingen till den moderna litteraturen
(Karlgren 1934: 31). Sibilia var ocksa sjilv modern pa det sittet, att han
anvinde sig av bildvisning under sina forelisningar.

Lisaret 1934-1935 fortsatte Sibilia med sprakovningarna och presenter-
ade nya dmnen for sina offentliga foreldsningar. I undervisningen ingick
lisning av Gabriele d’Annunzio och Giuseppe Zucca, en modern humorist
som var aktiv inom filmbranschen. De offentliga foreldsningarna riktade in

21 Angéende Atterboms Oversattargarning hanvisas till Gunnel Furulands artikel i den digitala
tjansten Svenskt dversattarlexikon. http://www.oversattarlexikon.se/artiklar/Ebba_Atterbom
(hamtad 2016-12-24).
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sig pé olika konstyttringar i den nybildade staten Italien. Helt bundet till
samtiden var dock inte utbudet, vilket foreldsningarna om "Mansportritt i
1400- och 1500-talens konst” med bildvisning, visar (Karlgren 1935: 33).

Under Salvatore Sibilias sista hela ldsar vid Goteborgs hogskola, 1935—
1936, kompletterades hans undervisning i italienska med foreldsningar om
Dantes Inferno hillna av Karl Michaélsson (1890-1961) (Karlgren 1936:
31). Michaélsson var docent i romanska sprik vid Goteborgs hogskola fran
1930 «ill 1937, d4 han blev professor. Sibilias undervisning detta hans sista
lisir i Goteborg omfattade nybérjarkursen och kursen for “mera forsig-
komna” dir Ugo Foscolo, Salvator Gotta och en antologi studerades. Han
holl ocksd foreldsningar i litteratur. Under detta dr i Goteborg uppeholl
sig Sibilia alltsd vid moderna forfattare samt 1800-talsklassikern Giacomo
Leopardi. Vilket ocksd framgar i drsredogérelsen, skrev Sibilia flera texter
om Sverige i italienska tidskrifter och tidningar (Karlgren 1936: 41) och
han gav 1936 ut boken La Svezia dai vikinghi a Greta Garbo (storia, costu-
mi, arte) (Sverige fran vikingarna till Greta Garbo, historia, seder, konst),
ett 360 sidor omfattande verk med flera illustrationer. Sibilia rapporterade
ocksa om sin tid i Géteborg i den korta skriften Quattro anni e mezzo di
lettorato italiano e di propaganda culturale italiana nei paesi scandinavi (Fyra
och ett halvt ar av italienskt lektorat och av italiensk kulturell propaganda
i de skandinaviska linderna) frin 1936.

1936 blev Curt Weibull (1886-1991) ny rektor vid Goteborgs hog-
skola och i arsredogérelsen tackar han Sibilia for dennes insatser. I samma
arsredogorelse nimns ocksd namnet pa den nya lektorn i italienska, som
anstilldes frin och med varterminen 1937: Carlo Diano (1902—-1978).
Diano var grecist, filolog och filosof (Citati 1993). Han hade skrivit sin
doktorsavhandling om Giacomo Leopardi. Han undervisade vid olika gym-
nasier innan han kom till Skandinavien som lektor, dir han forst var lektor
vid Lunds universitet fran oktober 1933 till maj 1939 (Lunds universitets
matrikel 1939 1940: 74). Han utforde ocksa viss undervisning vid Képen-
hamns universitet under den hir tiden, innan han kom till Géteborg.” Med

22  Carlo Diano ryckte in som ersattare vid Képenhamns universitet for Dr. Guido Vitaletti under
lasaret 1935—-1936 som var gastforelasare men fatt forhinder. Paféljande lasar, 1936-1937,
var Diano sjalv inbjuden géastforeldsare. Aarbog for Kebenhavns universitet, kommunitetet og
den polytekniske lereanstalt 1935-36, J. H. Schultz A/S, Kebenhavn 1939, 13 samt Aarbog for
Kabenhavns universitet, kommunitetet og den polytekniske laereanstalt 1936-37, J. H. Schultz
A/S, Kgbenhavn 1943, 67.
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Diano ser vi en tillbakaging till studiet av den dldre italienska litteraturen, i
det hir fallet Dante och Petrarca. Det férvanar foga, med tanke pd Dianos
intresseinriktning mot éldre litteratur.

1939 forstirkte Anna Ahrenberg kapitalet i den tidigare upprittade
italienska lektorsfonden genom en ny donation. Det framgir i hogskolans
arsredogorelse att pengarna inte riktigt ricke till under &rens lopp och att hon
dirfor ocksa tidigare skjutit till ytterligare medel (Weibull 1939: 10). Under
lasaret meddelade Carlo Diano sprikundervisning och inom litteraturen ledde
han en foreldsningsserie om Dante. Han héll ocksé offentliga foreldsningar
om Foscolo och samtida italiensk poesi. Vid den hir tiden bérjar nu en
struktur utkristalliseras som paminner om senare tiders strikta uppdelningar
i kurser, med en progressiv studieging som omfattar nybérjarkurs, fortsitt-
ningskurs och hégre kurs. Vi har redan sett hur nybérjarundervisning har
meddelats ocksa av tidigare lektorer samt av Ebba Atterbom.

Lisaret 1939-1940 tog sig francesisten Karl Michaélsson, sedan 1937
professor i romanska sprék, dter an viss undervisning rérande ildre italienska
(Weibull 1940: 26). Carlo Diano fortsatte med den rena sprikundervisning-
en, dir ocksa lisning av Pascoli och Dante ingick. Virterminen 1940 var
den sista f6r Carlo Diano vid Géteborgs hgskola. Nar han kom tillbaka till
Italien blev han si sminingom professor i grekisk litteratur vid universitetet
i Padua, dir han blev kvar 4nda till sin dod 1974.

Carlo Diano ersattes av Mario Gabrieli (1915-2008), som ocksi var
verksam vid Lunds universitet. Under lisaret 1940-1941 undervisade tre
larare i italienska vid Goteborgs hogskola. Professor Karl Michaélsson hall
i ”Valda uppgifter i dldre och nyare italiensk sprakvetenskap”, seminarie-
ovningar 24 timmar under hdstterminen och vérterminen, Ebba Atterbom
héll en nyborjarkurs under lisiret, tre timmar i veckan héstterminen och
varterminen, och dr Mario Gabrieli meddelade undervisning i italienska
spraket och litteraturen, med en foreldsningsserie om Machiavellis politiska
tinkande (Weibull 1941: 27).

Foljande lisar, 1941-1942, innebar ingen undervisning i italienska for
Michaélsson, medan Atterbom fortsatte med sina nybérjarkurser och Mario
Gabrielis undervisning omfattade fortsittningskursen och foreldsningar i
temat "Il risorgimento d’Italia nelle «Ricordanze» di Luigi Settembrini”, det
vill siga "Ttaliens enande i «Minnen» av Luigi Settembrini” (Weibull 1942:
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31). Inte heller lisaret 1942—1943 inneholl nigra dverraskningar. Atterbom
och Gabrieli undervisade som tidigare, med en variation i Gabrielis fore-
lasningsserie, vilken nu handlade om Pirandellos pjiser. Att notera dessa
ar 4r att Mario Gabrieli i drsredogdrelsen inte omnimns som lektor, utan
som doktor, dven om rektor Curt Weibull kallar det "lektorsundervisning”
(Weibull 1943: 5). I hégskolans lirarmatrikel 1916-1941 omnimns han
som e. o. lirare och fran och med lisaret 1943—-1944 som lektor. Under-
visningen sig ut som tidigare, med Atterbom och Gabrieli. Foreldsning-
arna i italiensk litteratur handlade om Dantes komedi. Detsamma gillde
lasiret 1944-1945, da foreldsningarna om Dante fortsatte och utokades
med foreldsningar om ”Alessandro Manzoni e il romanzo storico italiano”,
alltsd om Manzoni och den italienska historiska romanen. Det blev Mario
Gabrielis sista ldsar vid Goteborgs hogskola. Han blev senare professor i
nordiska sprak och litteraturer vid Neapels universitet "L Orientale”. Han
oversatte nordisk litteratur och skrev méanga bocker, varav den mest kiinda
formodligen dr hans normerande skandinaviska litteraturhistoria som gavs
ut forsta gingen 1958 och sedan i omarbetad version 1969 med titeln Le
letterature della Scandinavia. Danese, norvegese, svedese, islandese.

1946 blev Axel Boéthius ny rektor for Goteborgs hogskola. Da hade redan
den nye lektorn i italienska borjat, Carlo Berengario Gerola (1908-1953).
Han bérjade lasiret 1945-1946. Gerola var f6dd i Verona och doktorerade
i Florens 1929 pa en avhandling om ortsnamn i kommunen Miola di Piné
i Trentino och fortsatte sedan med indoeuropeisk lingvistisk och toponom-
astik, for att sedan arbeta med detta pé olika ldrositen.” 1940 blev han
lekeor i italienska vid universitetet i Kdpenhamn.?* Han kom till Goteborg
1945 och blev lektor i italienska vid Goteborgs hogskola, dir han stannade
fram till 1951.%

Gerolas undervisning under det forsta lisiret omfattade Gversittning till
italienska, praktiska 6vningar samt sprikhistoria och analys av italiensk text.

23  http://www.studitrentini.it/Dbst/gerola_b.html (hamtad 2017-10-05)

24 "Under 9. Februar 1940 godkendte Univervisningsministeriet overfor Udenrigsministeriet efter
Indstilling fra Universitetet, at den italienske Regerings Tilbud om Beskikkelse af Professor
Carlo Berengario Gerola som italiensk Lektor ved Kabenhavns Universitet blev modtaget,
saaledes at han blev adjungeret Professorerne i romansk Sprog og Litteratur (J. Nr. 397/39).”
Aarbog for Kabenhavns universitet, kommunitetet og den polytekniske leereanstalt, J. H.
Schultz A/S, Kgbenhavn 1940, 18.

25 Il Dizionario biografico degli storici trentini, Societa di studi trentini di scienze storiche, http://
www.studitrentini.it/Dbst/gerola_b.html (hdmtad 2017-01-02)
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Det ir inte kint hur mycket svenska han kunde, men det faktum att han gav
en kurs i éversittning tyder pa att han hade kinnedom om spraket, mojligtvis
via danskan. I fraga om litteratur, holl han forelisningar om Giosue Carducci.
1946 publicerade Gerola en artikel om ortsnamnsforskning pd svenska i
tidskriften Ord och bild, ”Vad de italienska stadsnamnen gomma av Italiens
historia och kultur”. Féljande ldsir fortsatte textstudierna, kompletterade
med en nybérjarkurs och 1900-talslitteratur (Boéthius 1947: 32). Gerola
forde in lexikologi och ordbildning i undervisningen, nigot som tidigare
inte forekommit pa samma sitt. Lasdret 1947—-1948 kom att innehélla dn
mer lingvistiska inslag, dir sdvil det moderna 1900-talsspriket studerades,
som fornitalienskan med utgingspunkt i Dantes komedi (Boéthius 1949:
38). Inom litteraturen dgnades, férutom studiet av 1900-talsromanen,
ocksd uppmirksamhet at litteraturen frin 1200-talet, det vill siga nir det
italienska sprakets hade sitt ursprung. Det rimmade sikerligen vil med
Gerolas sprakhistoriska intressen.

[ drsredogorelsen for lasaret 1948—1949 meddelar rektor Axel Boéthius
att Anna Ahrenberg gitt bort. Minnet av hennes betydelse for italienskan
var fortfarande levande vid hogskolan.

Boéthius piminde om hennes och maken Henriks frikostiga donationer
gillande italienskan:

Den 27 sept. 1948 avled fru Anna Ahrenberg. Hon och hennes man,
grosshandlaren Henrik Ahrenberg, tillhérde den krets, som frin hdgskolans
forsta decennier omgivit densamma med stddjande och varm vilvilja. For
Anna Ahrenberg var det framfér allt vinskapen med professor Vilhelm
Lundstrém och hans kurs i Rom varterminen 1909, i vilken hon och
hennes man deltogo, som vickte hennes intresse for hogskolan. Hennes
kirlek till Italien gjorde det naturligt for henne att i forsta hand inskrida
till forman for den italienska undervisningen och grunda det italienska
lektoratet vid Géteborgs hogskola, liksom dven dess motsvarighet, det
svenska lektoratet vid universitet i Rom. Hennes insatser begrinsades

emellertid ¢j ddrtill. (Boéthius 1949: 3—4)

Under detta ldsir, 1948-1949, holls under professor Karl Michaélssons
ledning en seminarieserie under rubriken “romansk sprikforskning”, tva
timmar varannan vecka under savil héstterminen som varterminen. Under
dessa dvningar "ha avhandlingar och uppsatser diskuterats, varvid bl. a.
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medverkat professorerna A. Duraffour, Grenoble, och G. Serra, Cagliari,
samt direktoren for franska institutet i Stockholm R. Lacombe” (Boéthius
1949: 42). Vid nagot tillfille har alltsi Giandomenico Serra (1885-1958),
professor i glottologi vid universitetet i Cagliari och senare Neapel, deltagit
i denna seminarieserie. Man kan gissa att det blev ett lyckosamt deltagande,
eftersom professor Serra det aret bidrog med en artikel i hogskolans arskrift
1949, ”La tradizione latina e greco-latina nell' onomastica medioevale italiana”
(Den latinska och grekisk-latinska traditionen i den italienska medeltids-
onomastiken). Det ir troligt att lektor Gerola var inblandad i inbjudan till
professor Serra. Sjilv meddelade han undervisning under lisaret som om-
fattade inte bara rena sprakkurser som fornitalienska och foreldsningar om
Dante och Petrarca, utan ocksa mycket modern text som den pa den tiden
populira romanen av Ennio Flaiano Zempo di uccidere (Tid att déda) fran
1947, den allra forsta vinnaren av det prestigefyllda Premio Strega samma ar.
Ocksi texterna i antologin Cento anni (Hundra ar) med undertiteln Pagine di
prosa e poesia scelte (Utvalda sidor pa prosa och poesi) av Giovanni G Arista,
visar att Gerola, trots sin sprakhistoriska inriktning, inte var frimmande for
att undervisa om modern litteratur; boken innehaller ett rikt urval texter
fran Alessandro Manzoni till Elio Vittorini. Detta ar bidrog Gerola ocksa
med en artikel till en festskrift at rektor Axel Boéthius, som 1949 fyllde 60
ar. Artikeln hade titeln "Appunti per la storia della espressione «il dolce far
niente»”, och handlade om historiken kring uttrycket «il dolce far niente»
(«den behagliga sysslolosheten»).? Festskriften utgavs av Svensk-italienska
foreningen som ett sarskilt nummer i tidskriften Sverige-Italien, numera med
undertiteln Vilhelm Lundstroms tidskrift. Ocksa professor Karl Michaélsson
bidrog med en artikel om den moderna italienskan.””

Under ldsaret 19491950 holl professor Michaélsson tva seminariedvning-
ar under hostterminen i amnet [taliensk personnamnshistoria (Boéthius 1950:
38). Lektor Gerola undervisade i diverse sprakfirdighetskurser. Inom litte-
raturen lag tyngdpunkten pa ildre litteratur, med Boccaccio samt litteratur
fran 1400-talet. Lasningen av Dante tycks ha haft en lingvistisk inriktning
(Boéthius 1950: 39). Pa grund av sjukdom blev Gerola tvungen att limna

26  Sverige-ltalien. Vilhelm Lundstréms tidskrift utgiven av Svensk-italienska féreningen, Géteborg
1949, 31-47.
27  Idem, 119-128.
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Sverige och resa hem till Italien 1951, innan hans férordnande nétt sitt slut.
Han gick sedan bort redan 1953, endast 45 ar gammal. Som vikarie for
Gerola kallades doktor Adamaria Terziani in f6r att skota undervisningen i
italienska frin 1 november och till ldsarets slut (Boéthius 1952: 12).

Adamaria Terziani var f6dd 1921 och uppvuxen i Rom. Hon hade stud-
erat svenska i Rom och skrivit sin avhandling om Tegnér for den svenske
lektorn dir. Under 1947 var hon i Uppsala for ett halvars stipendium frin
Svenska institutet (SvD 1947: 12). Hon hade ocksa studerat litteratur i
Stockholm (SvD 1948: 18). Nir hon kom till Géteborg hade hon bakom
sig en Gversittning till italienska fran 1945 av Hjalmar Bergmans Marku-
rells i Wadkiping och av Selma Lagerlofs Kejsarn av Portugallien fran 1946.
Under detta hennes forsta lisir som t.f. lektor vid Goteborgs hogskola
omfattade Terzianis undervisning en kurs om samtida italienska forfattare,
samt ldsning och férklaring av texter av Goldoni och Pirandello. Hon ledde
ocksa praktiska évningar, konversationsévningar och en kurs i italiensk
grammatik (Boéthius 1952: 43). Det ir tydligt att lektorernas preferenser
paverkade utbudet i undervisningen. Terziani hade foga eller inget av den
sprakhistoriska inriktning som karaketiriserade Gerolas undervisning. Nista
lasar, 1951-1952, stod det klart att Gerola inte kunde ateruppta sin tjinst-
goring och Goteborgs hogskolas nya rektor Hjalmar Frisk, som tilleridde
1951, tackade honom i arsredogorelsen:

Lektorn i italienska spriket Berengario Gerola har, sedan han forklarat sig
av hilsoskil forhindrad att vidare tjinstgdra vid hdgskolan, under hésten
1951 entledigats fran sin lektorsbefattning. Under sin sexériga verksamhet
vid hogskolan var han i hég grad uppskattad bade for undervisningsskick-
lighet och for personliga egenskaper, och hogskolan uttalar site tack for

det virdefulla arbete han hir nedlagt. (Frisk 1953: 6)

Adamaria Terziani fortsatte under lisaret att undervisa med titeln t. f. lektor.
Hon ledde ldsningen av Gente in Aspromonte (1931) av Corrado Alvaro,
oversittning till italienska, praktiska 6vningar, konversation och lisning av
enklare texter, grammatik och dvningar, 1800-talslitteratur samt en kurs
om italienska traditioner och vardagsliv (Frisk 1953: 42). Som vi ser bestod
stora delar av undervisningen av olika sprakliga 6vningar. Forelisningarna
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om olika aspekter av traditioner och vardagsliv i Italien under varterminen
kan ha varit en foregangare till senare lisars realiakurser.

Larsredogorelsen for lisirer 1952-53 meddelade rekror Frisk att "Kanslern
forordnat Dottore in Lettere Ada Maria Terziani att under vakans a lektoratet
i italienska spraket uppehélla detta lektorat under lasiret” (Frisk 1954: 8).
Undervisningen som Terziani gav liknade f6regaende lisars, med tilligget
av lisning av noveller ur Boccaccios Decamerone och en foreldsningsserie
om italiensk litteratur frin mitten av 1800-talet till borjan av 1900-talet
(Frisk 1954: 46).

1954 utkom den sista arsskriften f6r Goteborgs hogskola. Detta ar forstat-
ligades lirositet och omvandlades till Géteborgs universitet. Det var inte bara
friga om ett namnbyte. Goteborgs hogskola hade varit en relativt liten och
overblickbar enhet, medan Géteborgs universitet under féljande decennier
vixte och blev en omfangsrik verksamhet, sivil i friga om antal studenter
och lirare som till den geografiska expansionen (Lindberg & Nilsson 1996:
8). Adamaria Terziani blev kvar som lektor i italienska fram till 1960, da
tjansten overtogs av Salvatore Rotta (1926-2001), som innehade den i sex
ar. Rotta blev sedermera professor vid universiteten i Pisa och Genua. Under
aren 1966-1970 var Federico Albano Leoni (f. 1941) utlindsk lektor. Han
blev sedan professor vid universitetet L'Orientale i Neapel och universitet
La Sapienza i Rom. 1970 tilltridde Enrico Tiozzo (f. 1945) pi tjdnsten.
Han blev si smaningom 4dmnets forsta professor vid Géteborgs universitet.
Dessutom verkade Francesco Petroselli (f. 1932) som universitetslektor i
dmnet. Italienskans historia vid Goteborgs universitet dr dock en annan
historia och den kommer att behandlas i sinom tid i annat forum.
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4. Romanister utan doktorshatt:
Om Arne Lundgren och

nagra av hans samtida i Goteborg

Anna Svensson

4.1 Inledning

I historieskrivningen om Géteborgs universitet, GU, och dess foregingare
Goteborgs hogskola dr Romanska spraks historia frimst dess professorers,
exempelvis hos Lindberg och Nilsson (1996), Nilsson (1996b) och Sohr-
man (2016). Lépez Serrano (2013) har ett bredare perspektiv i sin artikel
om hispanismen i Sverige. Om Handelshégskolan i Goteborg dgnar tidig-
are rektorn Hadar Berglund i sin minnesbok halva kapitlet 6ver skolans
spréakldrare dt Iberoamerikanska institutet och dess verksamhet, ett tecken
pa det fortroende och stora tillgivenhet han hyste f6r dess grundare Nils
Hedberg (1903-1965) (Berglund & Gronfors 1977). I arsberittelserna,
katalogerna och arkiven hittar vi dock forutom Hedberg aterkommande
namn som Matilde Goulard (1910-1998), Bérje Cederholm (1912-1972)
och Arne Lundgren (1925-2011). Gemensamt for dessa ir att de stod for
en substantiell del av undervisningen i och utvecklingen av portugisiska
och spanska i hégre utbildning i Goteborg frin 1940-talet och framat, men
ocksa att de inte var disputerade; savil Hedberg som Lundgren skulle dock
bli hedersdoktorer 1964 respektive 1991, medan Cederholm och Goulard
inte hedrades med denna utmirkelse.?® I det féljande vill jag sitta ljuset pa
nagra av dessa som av olika anledningar och i varierande utstrickning blev
diversearbetare i sprak och litteratur inom och utom akademin, med sirskild
betoning pd Lundgren di mitt syfte ocksa ir att gora innehallet i hans arkiv
kint. Det kom till Goteborgs universitetsbibliotek, GUB, efter hans dod
2011 och bestir av drygt fem hyllmeter innehéllande anteckningar, en del
manus och korrekturldsningar, korrespondens, urklipp, bokbestillningar och
vanligen 4ven kopior pd Lundgrens egna brev. Genom stickprov i arkivet,

28 |den av GU utgivna skriften om dess hedersdoktorer férs av Olsson (2007:137) framst
Lundgrens skonlitterara forfattarskap fram. | forslagsstéllarna Sverker Géranssons och Lars
Lindvalls motivering (1990) betonas daremot hans dversattar- och introduktérsgarning starkare
och aven hans insatser inom utbildning framhalls.
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som inte ir fortecknat, ger jag exempel pa material som ror Lundgren som
student och ldrare vid Handelshogskolan och GU, samt som dversittare
och introdukeor. %

4.2 Spanskundervisningen vid Géteborgs hogskola och GU
Uppenbarligen var det linge brist pd lirare med doktorsexamen i portu-
gisiska eller spanska, sjilv hade jag som student 1979/80 nio ldrare varav
endast en disputerad och di hade indd Romanska sprak sedan 1961 varit
uppdelat som examensidmne i respektive sprik och spanska funnits som
forsoksverksamhet och senare valbart imne i studentexamen sedan mer in
tre decennier. Franskans dominans som examens- och disputationsimne
paverkade troligen situationen negativt fér de andra spraken alltfor linge.
Vi kan friga oss som Lundgren i samband med Gunnar von Proschwitz
(1922-2005) disputation 1956, vad man skulle med alla franska docenter
till ndr det inte fanns sa méanga studenter, de andra romanska spriken
borde fatt ta mer plats (Lundgren 1956d). En sammanfattning av liget for
spanskan i hogre utbildning presenterades av Matilde Goulard och Max
Gorosch (1912-1983) vid Riksforeningen for lirarna i moderna spriks
arsstimma 1952 och publicerades av Gorosch i drsskriften (1953). Mirkas
kan att spanska i Goteborg och Uppsala inte kunde ingd i fil. imbetsexamen
dvs. i fil. mag., men diremot i betyg 2 och 3 for fil.kand. eller fil.lic. Det
papekades att i Goteborg och Uppsala fanns storre majligheter att studera
modernt sprik i licentiatkurserna dn vid andra lirositen. Vid en jaimf6relse
med Skol6verstyrelsens kursanvisningar frin 1952 konstaterade Gorosch
att dd "ricker spanska kursen i akademisk primirexamen inte alls till ens
for forsta drets spanska i liroverken” (Gorosch 1953: 41).

Under Hégskolans forsta decennier var sprikundervisningen i hog ut-
strickning antingen professorns uppgift eller en utlindsk lektors vad gillde

29 Citaten ur Arne Lundgrens brev publiceras med tillstand fran hans efterlevande. Iberoame-
rikanska institutets arkiv fram till 2007 finns i GU:s centrala arkiv (arkivnr 94) och ar ordnat i
serier for inkommande och utgdende korrespondens med namnregister i varje argang; det
innehaller ocksa en omfattande samling pressklipp; material for de tidigaste aren fram till och
med 1942 finns i Handelshdgskolans arkiv pa Landsarkivet i Géteborg, SE/GLA/14137. Om
inte annat anges kommer informationen om Handelshdgskolans, Hogskolans och GU:s kurser
och anstéllda fran respektive tryckta arsberattelser och kataloger, Severin Hallbergs Géteborgs
hoégskolas matrikel 1916—1941 (1942) samt fran Ingmar Nilssons (1996a) Géteborgs universitet
1891-1995: data 6ver professorer, docenter, avhandlingar och befordringsédrenden. Handels-
hogskolans arsberattelser innehaller &ven Iberoamerikanska institutets.
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praktisk sprakanvindning, men med tiden tillkom docenter av olika slag
(Lindberg & Nilsson 1996:61 ff.). For spanskans del dréjde det till 1974
innan Per Rosengren (1933-20006) blev den férste docenten och till 1993
tills en professor var pé plats, da den professur i spanska som inrittades 1981
till slut tilleriddes av Ken Benson (£ 1956). Innan dess hade visserligen flera
av de professorer som verkade inom Hégskolan och GU, varav vissa dven
undervisade eller examinerade pa Handelshdgskolan, intresserat sig for andra
sprak dn franska (Sohrman 2016). Av docenterna kan nimnas lektorn vid
Hyvitfeldtska hogre allminna ldroverket Gunnar Ahlborn (1903-1978), som
disputerade i franska 1946 och som savil 1951 som 1953 var i Spanien for
sprakstudier. Under flera ar var han examinator i spanska och dyker ocksd
upp i katalogerna som ldrare, framfor allt pa 1960-talet. Men om vi sum-
merar uppgifterna i Nilsson (1996a) talar siffrorna sitt tydliga sprak. Mellan
1907 och 1995 lades 29 doktorsavhandlingar i franska fram, 6 i spanska,
3 i italienska och 2 i provensalska. For licentiatavhandlingarna ir siffrorna
dnnu simre for spanskans rikning med 4 stycken mot 35 i franska och 8 i
italienska; det tillkommer en handfull jimf6rande i romanska sprik samt om
provensalska, anglo-normandiska och katalanska. Den forsta av de spanska
licentiatavhandlingarna kom 1948 och den férsta doktorsavhandlingen
drdjde till Per Rosengrens 1974; i italienska hade tva doktorsavhandlingar
lagts fram langt tidigare, 1950 och 1953. Flitige liroboksforfattaren Sven
Bjellerup (1922-2005) lade fram en licentiatavhandling om portugisiskt
futurum 1949. En delf6rklaring till att italienskan fick ett tidigare genomslag
i avhandlingsstatistiken kan vara den italienska lektorfonden som instiftades
1931 av Anna Ahrenberg (1861-1948). Genom hennes tidigare gavor fanns
frin 1928 kontinuerligt en italiensk lektor medan spanskan fick noja sig med
en e.o. lirare 1928-1930, Ramén Iglesia y Parga (1905-1948) som ocksa
undervisade pa Handelshogskolan. Efter fyra ars vakans tilltridde Carlos
Oroz (f1903) som lektor 1934—1940 tack vare en donation av direktorerna
Elof Hansson (1869-1955) och Torsten Odqvist (1883-1964).%°

30 Iglesiay Parga atervande till Spanien 1930. Efter en tid vid Biblioteca Nacional fortsatte han
sa smaningom sina studier i historia. Efter spanska inbdrdeskriget levde han i exil i Mexiko och
USA (Bernabéu Albert 2005). Carlos Oroz blev senare legationssekreterare i Stockholm och
drev foretaget Spanska Importbolaget som Hedberg anvéande for bokinkp (Handelshdgskolan
i Goteborg 1923-1960).
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Efter Oroz upprittholl forst Nils Hedberg och fran hosten 1943 Matilde
Goulard spanskundervisningen parallellt med tjinster pa Handelshogskolan,
dit Hedberg kom som ldrare i spanska 1931 och Goulard varterminen 1943,
som hans ersittare nir han i samband med Amerikautredningen 1943 fick
uppdraget som pressattaché i Buenos Aires (Svensson 2018).>! Under dren
som ldrare och parallellt med att han ocksa blev Rektors sekreterare pa
Handelshogskolan 1933 avlade Hedberg en fil. lic.-examen i Romanska
sprak med avhandlingen A propos kat. avinguda: nigot om gatubenimningen
i stider pa Pyreneiska halvin. Goulard hade en ”Licenciatura en Filosofia y
Letras” i spanska spraket och litteraturen frin 1936 avlagd vid Facultad de
Filosofia y Letras vid Universidad Central i Madrid, en progressiv studie-
miljo starkt dominerad av kvinnor (Rodriguez Lépez 2008). Goulard var
kvar vid GU under olika benimningar — lektor, larare, utlindsk lektor, vik.
universitetslektor — till borjan av 1980-talet. Hon var ocksa Iberoamerikanska
institutets forestindare 1967-1977.

4.3 Handelshégskolan och Iberoamerikanska institutet

Det Iberoamerikanska institut som Hedberg med stod av det goteborgska
niringslivet grundat vid Handelshogskolan 1939, blev ett nav kring vilket
flera av de aktiviteter som Goulard, Cederholm och Lundgren utvecklade
utspann sig.*” Handelshogskolan hade fran starten 1923 en stark sprakprofil
och erbjod undervisning i engelska, franska, tyska och ryska. Redan i SKF-di-
rekedren och politikern Axel Carlanders (1869-1939) motion till Handels-
kammaren i Géteborg 1906 angiende inrittandet av en handelshogskola,
nimns sprikundervisning och han papekar att det vid Géteborgs hégskola
finns kompetens i engelska, tyska och de romanska spriken (atergiven i
Berglund & Grénfors 1977: 315-319). I Handelshégskolans examensordning
fordrades provning i tva sprak, den langa kursen som motsvarade tva érs
studier och en kortare praktisk kurs motsvarande ett ars studier. I vixande
utstrickning kom bada kurserna att betona savil sprakfirdighet som realia,

31 Om Hedberg se aven: Goulard (1969—-1971) och Svensson (2008), om Goulard &ven Baeck-
strom (1966) och Rosengren (1999). Matilde Goulard anvande ocksa namnformerna Goulard
de la Lama, Goulard de Westberg och Goulard-Westberg.

32 Institutets namnform har vaxlat en del genom aren. Till att bérja med omnamns det som
Bibliotekets avdelning for spanska spréaket (Ibero-amerikanska institutionen). Fran 1945 och
fram till mitten av 1990-talet anvandes namnet Ibero-amerikanska institutet, darefter valdes en
hopskriven form, Iberoamerikanska institutet.
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och kunskaper om omradenas kultur och historia ansags viktiga, senare
uttrycke av professorn i Romanska sprik Karl Michaélsson (1890-1961)
som att “sprakliraren dr dock humanist” och sprikundervisningen skulle

skapa en produkt, varav vart land har ett in mer tringande behov:
minniskor, som inte blott kunna rikna, utan ocksd tinka sjilva, pro-
dukten av generationers tankeid, ej blott i virt land utan ocksd hos andra

folk. (1956: 71-72)

Spanska ersatte ryska hostterminen 1928 och ledningen sig inforandet
som en stor succé.” I en sammanstillning dver vilka mnen som ingatt i
examina 1924-1933, kan vi se att 13 studenter examinerats i linga kursen
och 15 i korta kursen, medan franskan, som funnits med fran bérjan, hade
16 studenter i linga kursen och 8 i den korta. Flest examina hade engelska
och tyska. Nir det gillde de s.k. handelshdgskolekurserna (offentliga kvills-
forelisningar) delade spanskan f6rsta platsen med engelskan under samma
period med 316 deltagare (Berglund 1933).

Modernisering och breddande av undervisningen var ndgot som Hedberg
hade gemensamt med Goulard och Lundgren. Pia Handelshogskolan syns
spanningen mellan sprakfirdighet och sprakvetenskap i kurserna, framfor
allt i form av sprékhistoria, sisom Lindberg och Nilsson beskriver den pa
Hégskolan, nirmast obefintig (1996: 139 ff.).>* Fran lisiret 1937-38
framgér att Hedberg berikat innehéllet genom att infora realia, dittills hade
spanskan innehéllit grammatik, éversittning, konversation, handelskorre-
spondens och litteraturstudier. Infor revideringen av Handelshogskolans
Studiehandbok (1942) utokades den latinamerikanska delen av litteratur-
hinvisningarna. Lisiret 1941-1942 inneholl de kurser som var 6ppna savil
for handelshogskolestudenterna som for allminheten, 30 foreldsningar
over latinamerikanska forhéllanden. Ett av flera syften med inrdttandet av
Iberoamerikanska institutet var att astadkomma den hir férindringen med
mer fokus pa Latinamerika och med inforande av mer samtida litteratur
genom att skapa ett specialbibliotek for den spansk- och portugisisktalande

33 Ryska aterkom hostterminen1936 med Hedberg som larare, och han hade &ven en propedeut-
isk kurs i ryska pa hogskolan 1941/42—1942/43.

34 Riksféreningen for Iararna i moderna sprak var aktiva for en modernisering av universitetens
kursinnehall och en minskning av det sprakhistoriska innehallet, vilket kan féljas i deras skrivel-
ser i samband med de olika utbildningsutredningar som pagick under 1940-talet. Kopior finns
publicerade i féreningens arsskrift, exempelvis for aren 1945, 1946 och 1947 (1946-1948).
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virlden (PM itergivet i Handelshgskolan i Géteborg Arsberittelse 1939:
85-87).

En bakgrund till Goulards intresse f6r att modernisera undervisningen
hittar vi i hennes egen utbildning. Hon kom frin en liberal familj och f6re
Facultad de Filosoffa y Letras gick hon i den progressiva skolan Institucién
Libre de Ensenanza; Ellen Key var ett vilkint namn i hemmet. Hennes
liromedel Siete hermanos (Goulard 1953) ir sirskilt intressant att nimna,
ambitionen var att presentera modern och ungdomlig spanska. Formen
for detta blev att anvinda sig av systern Elena och hennes sju barn och
genom att skildra deras vardag hitta ett naturligt ssammanhang f6r det sprik
Goulard ville fora fram och samtidigt beskriva spansk samtid. Att hon i
den hir typen av liromedel for sprikfirdighet inte sig nagon motsittning
i att sprikstudier dven maste inkludera studier i litteratur, uttrycker hon
tydligt for universitetsnivan i en artikel frain 1954 om spanskans stillning
i Sverige; sjilv tillimpade hon detta dven for skolradion dir hon anvinde
Juan Ramén Jiménez poesi (Goulard 1954; 1983).

Bland hennes andra aktiviteter utanfor arbetet pA Handelshogskolan och
GU finns Folkuniversitet i Stockholms Spanska veckan, en dterkommande
sommarkurs dir hon 1944-1947 undervisade tillsammans med Max Gorosch
och Ernesto Dethorey (1901-1992). Hon liste in grammofonskivor for
NKI-skolans spanskkurs och tillsammans med Gorosch skrev hon Spansk
grammatik 1949 som kom ut i flera upplagor. 1952 examinerade hon den
forsta gruppen studenter som hade spanska i studentexamen. Under minga
ar var hon vice ordférande i Asociacién Europea de Profesores de Espafiol,
den europeiska organisationen for spansklirare.

Iberoamerikanska institutet var ocksa en viktig miljo for forsta ordinarie
universitetslektorn i spanska pi GU Borje Cederholm, som fick tjinsten
1968 efter att ha varit ldrare och e.o. lektor sedan 1960 och verksam pa
Handelshogskolan under slutet av 1950-talet. Cederholm blev fil.lic. 1949
med ett arbete om Mariano Azuela, vars roman Rebellerna han senare
oversatte med Karin Alin (1892-1974).% Trots sin litterira lic.-avhandling

35 Cederholm var pa ett stipendium i Mexiko under slutet av 1940-talet och undervisade da vid
Universidad Nacional Auténoma de México hdstterminen 1948 och varterminen 1949 pa en
svenskkurs tillsammans med pressattachén Borje Séderlund (1918—1990) (Séderlund, 1949).
De gjorde ett studiematerial Introduccion al estudio del idioma sueco 1949. Det utvecklades till
en bok 1952, Doce lecciones de sueco, som kom ut i flera upplagor.
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blev det lexikologi med sirskild inriktning pa amerikansk spanska som blev
Cederholms huvudsyssla. Svensk-spanskt lexikon som han gav ut 1961 ihop
med lektorn i franska och liraren i spanska vid Géteborgs handelsinstitut
fil. lic. Nils Sund (f 1898) var efterlingtat och linge det mest omfattande
som fanns att tillgd (Heurlin 1961).% Cederholm samarbetade med Jaime
Peralta (1924-1983) i Svensk-spansk affarsordlista utgiven 1964. Savil lex-
ikonet som ordlistan utgavs i samarbete med Iberoamerikanska institutet.
Peralta som var chilenare kom till institutet som stipendiat 1961, under
aren1962 till 1967 anlitades han dven som larare och utlindsk lektor vid
GU. Det spansk-svenska lexikon som Cederholm ocksa arbetade med fick
han aldrig se i tryck. Fyra ér efter hans d6d kom Spansk-svensk ordbok till
slut ut 1976 med hjilp av ett flertal medarbetare, bland dem mexikanen
Joel Rangel Gallardo (f1938), dnnu en av institutets stipendiater frin 1961,
som kom att stanna kvar i Sverige och pa institutet.

4.4 Arne Lundgren

4.4.1 Viigen till de romanska spriken

Om Hedberg gick frin en gingse akademisk karriar mot diplomatliv
och institutionsbyggande och Goulard mot praktisk utveckling av sprak-
undervisningen inom och utanfér akademin, s kom Arne Lundgren att
uppvisa en i innu hogre utstrickning diversifierad karridr som romanist:
handelskorrespondent, lirare, dversittare, introdukeér, lektor, kritiker, for-
liggare. I den sjilvbiografiska texten "En bakgrund, rekonstruerad” (1967)
och i korrespondensen, sirskilt den djupt personliga med Per G. Ekstrom
(1908-1998), forst hans ldrare i portugisiska och senare vin, tonar bilden
fram av en ambivalent student och akademiker. Vigen frin den bohuslin-
ska fodelseorten Hoveniset till universitetet krivde uppoffringar och hart
arbete. Redan frin 14 drs alder blev han en mangsysslare for att finansiera
studierna forst pa Ostra Real i Goteborg och senare pa Hyvitfeldtska hogre
allminna liroverket. Han hade litt for sig, sarskilt i spriken, men han var
ocksa frustrerad 6ver innehallet i undervisningen, fokuseringen pé det his-

36 Sund var aven medforfattare till Ldrobok i spanska fran 1939 ihop med Erland Hégdahl (1899—
1949), affarsman och géteborgsk vicekonsul fér Spanien som skrev larobdcker i italiensk och
spansk handelskorrespondens, och med Aurelio Vifias (1892-1958), spansk historiker verksam
vid Institut d’Etudes Hispaniques vid Sorbonne och forfattare till Iarobdcker i spanska for fransk
publik (Prekel 2015).
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toriska. En ldrare pd Hvitfeldtska han dock beundrade var lektorn i engelska
och franska Ernst Bendz (1880-1966) som sysslade med modern litteratur
och som fick Lundgren att bli mer intresserad av franska och att vilja bli
“en lika suverdn oversittare” som denne (Lundgren 1967: 128).” Under
gymnasietiden ldste han spanska pa kvillskurser. Ett viktigt incitament for
sprakstudierna var ocksd det omvirldsintresse som vaknade i samband med
spanska inbordeskriget (Lundgren 2001).

Efter studentexamen 1946 och lumpen, da han f6r 6vrigt liste en Her-
modskurs i italienska, bérjade han 1947 pa fackkursen vid Goteborgs
handelsinstitut. Det som egentligen higrade var sprakstudier vid Géteborgs
hogskola, men av ekonomiska skil blev det istéllet en kortare praktisk utbild-
ning, dock ldste han portugisiska pA Handelshégskolans kvillskurser. Men
ett ar senare, samtidigt som han bérjade jobba som handelskorrespondent
pa Elof Hansson, skrev han in sig i Romanska sprik pa Hogskolan med
en fil.mag. som tinkt slutmal; det skulle ta tolv &r innan den examen var i
hamn. Han hann gifta sig, fa barn och arbeta pa Beijers innan han definitivt
lade karridren som handelskorrespondent pé hyllan 1954, och efter att ett
ar ha arbetat i en vins firma bestimde han sig for att dgna sig at studier och
skrivande pd heltid. Under den hir perioden kimpade han pa med studierna,
”cyklade under lunchen pé en timmas féreldsning till Hogskolan” (Lundgren
1967: 133), blev ldrare i portugisiska pd Handelshogskolan, undervisade
i spanska pa ABF, blev translator publicus i portugisiska, hjilpte Goulard
med radiokursen Siete hermanos, kom ut med sina forsta skonlitterdra verk
och de férsta dversittningarna publicerades.

4.4.2 Portugisiska och motet med Per G. Ekstrom

Som 6versittare skulle Lundgren komma att tolka frin fem romanska sprak.
Summerar vi bibliografin i Svenskr dversiittarlexikon (u.d.) och ligger till en
del tidnings- och tidskriftspubliceringar som saknas dir, hann Lundgren
med att publicera 5 forfattare frin franska, 7 fran italienska, 11 frin kata-
lanska, 85 fran spanska och 114 frin portugisiska.”® I olika sammanhang gav

37 Ernst Bendz disputerade i Lund 1914 med en avhandling om Oscar Wilde, skrev introducer-
ande artiklar om fransk litteratur i géteborgsspressen och i bokform. | GUB finns brev till Bendz
fran bland andra Louis-Ferdinand Céline, Georges Duhamel André Gide, Panait Istrati, Albert
Paraz och Paul Valéry. Arkivforteckning finns: Géteborgs universitetsbibliotek H 126 http://urn.
kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:alvin:portal:record-114382.

38 Siffrorna inkluderar inte radioupplasningar. Uppgifter fran Sveriges Radios katalog motsvarar
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han uttryck for att han tidigt sig den spansksprakiga och i hégre grad den
portugisisksprikiga litteraturen som forbisedd i Sverige (se t.ex. Lauritzen
1988; Lundgren 2001). Men det var inte bara en friga om underrepresen-
tation. I ett brev till FIB:s Lyrikklubb skrev han att den portugisisksprakiga
poesin fascinerat honom mest av de romanska sprakens och att den passade
lika bra for lyrik som italienskan. Han fortsatte: "Den brasilianska poesin
tilltalar mig alldeles speciellt genom sin fusion av intellekt och kinsla och
genom sina exotiska inslag, den 4r nyanserad och ganska enastdende, tycker
jag.” (Lundgren 1955¢).

Lundgrens forst utgivna dversittning blev en antologi 1951 av den
brasilianske forfattaren Ribeiro Couto som han éversatte tillsammans med
Ekstrom, som dé redan hade publicerat nigra 6versatta dikter och en stor
oversiktsartikel om brasiliansk poesi i Goteborgs Handels- och Sjofartstidning
(1947). 1 forordet till antologin Fem brasilianska poeter fran 1961 ger Lund-
gren en stimningsbild fran sin vig in i den brasilianska litteraturen.

Min f8rsta bekantskap med brasiliansk lyrik gjorde jag i ett litet annex
vid Arkitektgatan i Géteborg. Bland saxande boktravar pa bord, golv
och stolar i ett litet rum, ddr gnisslet fran sparvagnar och skenet fran en
bensinmack slog in genom de liga fonstren, formedlade Per Ekstrom, son
till den 6lindske solmalaren med samma namn, den forsta stimulerande
kontakten. Vid sin flytening till Oland for tio ar sedan limnade han mig
tolkningar och utkast till tolkningar, som jag i flera fall utgitt fran eller
omarbetat. Jag ir honom mycken tack skyldig. (Lundgren 1961: 9)

Annexet var en del av Handelshogskolans davarande lokaler och dir hus-
erade Iberoamerikanska institutet tills lokalerna pa Vasagatan stod klara
1952. Kursen i portugisiska infordes av Hedberg 1945, bekostades till
en borjan av Elof Hansson och hade sju elever under sin forsta termin.
Handelshégskolan var néjd och beslot att infér kommande ldsar infora
imnet som tentamensimne som en kortkurs, likstilld med de kurser man
hittills haft i ryska.

Nir Per G. Ekstrom anstilldes som ldrare studerade han sedan 1942 i
Goteborg dar han hamnat tack vare Gunnar Ahlborn, som han hade triffat
i Paris nir denne var lektor i svenska vid Sorbonne. Bakom sig hade han

inte det som man i Lundgrens korrespondens ser har sants. For éversattningar till svenska fran
Portugal fére Lundgren se Gyberg (1975).
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en kringflackande ungdom med studier i Lissabon och Sorbonne dir han
utdver franska dgnade sig at portugisiska och brasilianska studier. Han skrev
en licentiatavhandling i franska 1948, undervisade pd Samskolan och Hvit-
feldtska och disputerade sedan 1953 med en avhandling om Pierre Loti, men
trivdes inte i Gteborg och med det akademiska livet; han var ocksé anfrice
av religiosa grubblerier och hilsoproblem inom familjen. I memoarboken
Uppgorelser kallar han Lundgren f6r sin duktigaste elev (Ekstrom 1985). Nir
han avvecklade sitt liv i Géteborg, fick Lundgren ta dver undervisningen,
forst som vikarierande lisiret 1951/52 och sedan som ordinarie 1953 och
fram till sprikets sista lisir 1969/70. Det drojde dock till 1960 innan han
fick examinera, Ekstrom fortsatte ett tag och sedan tog Hedberg 6ver. 1
arsberittelserna frin senare halvan av 1950-talet star uttryckligen att under-
visningen koncentrerades pa brasiliansk portugisiska. Vad arsberittelserna
inte visar dr att undervisningssituationen inte alltid var sd lict. I ect brev dill
Ekstrom skriver Lundgren om heterogena grupper med portugisiskor som
egentligen ville ldra sig svenska och SKF:are pa vig till Brasilien. Hans egna
intressen, som egentligen var helt inriktade p4 litteraturen, fick honom att
tvivla pd om han formadde fingsla studenterna tillrickligt for att de skulle
uppna den sprakfirdighet de var ute efter (Lundgren 1963).

4.4.3 En akademisk karriir?

Liksom i Uppgorelser ger brevvixlingen mellan Ekstréom och Lundgren en
bild av gemensamma erfarenheter, att forsoka gora en akademisk karridr och
samtidigt forsorja sig och sin familj, en delad kiinsla av att inte passa in i den
akademiska miljon, men ocksd uppskattning for Karl Michaélsson som en
akademiker med stor forstdelse for sina adepters olika tillkortakommanden.
Under sin professorstid fick han igenom 13 doktorsavhandlingar, mer 4n
dubbelt s& ménga som eftertridaren Hans Nilsson-Ehle (1910-1983). I
memoarboken skriver Ekstrom:

S& kom disputationen. Min vin, andre opponenten, Monsieur Pougnard,
meddelade i fortroende vad férste opponenten Sgrensen dmnade kritisera.
[...] Min ldrare Karl Michaélsson myste. Jag var glad for hans skull, att
jag kommit sd langt. Jag kinde en stark tillgivenhet f6r honom. Han hade
forstite min trotthet, mict mindervirdeskomplex. (Ekstrom 1985: 71)
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Han uppmanade Lundgren att se till att bli klar med sin examen medan
Michaélsson var kvar, “han ir forstiende och 6verseende, han ser till det
visentliga, till intresset, uppriktigheten” (Ekstrom 1954). Lundgren hade
dock ett vidare problem 4n Ekstrom, tidens regler tycktes sitta kippar i
hjulet for vad han egentligen skulle velat dgna sig it inom det akademiska.
Skulle det vara méjligt att skriva en doktorsavhandling pa portugisiska
om havet som motiv i luso-brasiliansk lyrik? Eller det kanske skulle vara
sikrare att satsa pa nagot jimf6érande romanskt i portugisisk lingvistik och
skriva pa franska? (Lundgren 1955a). Skulle man kunna skriva en uppsats
i franska om Georges Bernanos tid i Brasilien for att bereda marken f6r en
lic.-avhandlingen om Jorge de Lima? (Lundgren 1955b). Den senare hade
han fastnat for under dversittningar av brasiliansk lyrik, de korresponderade
och Lundgren funderade &ver om det skulle gi att lissa pd en avhandling
om Lima. Italienska, portugisiska och spanska tentades av men franskan
tog tid. Ekstrom liste uppsatsen om Bernanos som Michaélsson tyckte att
det lades for mycket krut pa, professorn ville se Lundgren klar (Lundgren
1955d). Betygen blev ménga men de gick inte att kombinera till en examen.
Han kallade universitetets miljo f6r “halv-fnoskig” och “skit-intellektuell”
nir han kimpade med nigon pedagogisk tentamen (Lundgren 1957b).

Efter att ha vunnit Wahlstrom & Widstrands romanpristivling med Man
dverbord 1958 skrev han till Carl Bjérkman att priset givit honom andrum
att kunna slutfora studierna men att nir “studiefragan 4r ur virlden har jag
formodligen dock odterkalleligen hemfallit at litteraturen”, detta dven om
han troligtvis maste fortsitta med 6versittningar for att "existera drigligt”
(Lundgren 1958). Trots allt, efter fil. magexamen 1960 fortsatte han som
lirare i portugisiska pA Handelshogskolan och arbetade 1968-1979 som
tf. lektor i realia och spansk-amerikansk litteratur pA GU, som omgjligen
skulle kunnat fa tag pd samma kompetens inom de disputerades led. En
kompetens som var ett resultat av Lundgrens girning som versittare och
introduktdr och som inte bara krivde tid och méda utan, trots tillgang till
institutets bibliotek, en stor ekonomisk insats med bokinkdp och prenu-
merationer frin utlandet.”’

39 Det finns en hel del bestallningar och kvitton i arkivet. Av vissa kan vi utldsa vad han avsag att
lasa med studenterna, exempelvis ht. 1970: Garcia Marquez Cien afios de soledad, Onettis E/
astillero och Barnets Biografia de un cimarrén (Lundgren 1970b).
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4.4.4 Oversiittandet tar fart

Efter att Ekstrom atervint till Oland fortlpte under 1950-talet planer pa
en antologi éver modern brasiliansk lyrik, helst en tvasprikig. Lundgren
var nu den drivande och i brevvixlingen funderade han kring hur de skulle
tinka kring urvalet, brasiliansk kanon eller enskilda dikters eget virde?
(Lundgren 1955a). Passa pa att fraga forfattarna om vilka dikter de sjilva
tycker 4r representativa nir man 4nda kontaktar dem om tillstand fér 6ver-
sattning? (Lundgren 1953). I nr 2 av goteborgska kulturtidskriften Paravan
fick de 1952 in négra av de poeter de holl pd med, Carlos Drummond de
Andrade och Ronald de Carvalho samt Manuel Bandeira i nr 6 1954. Aret
fore lyckades Lundgren fa med ett femtontal 6versittningar av tio diktare
i radioprogrammet Nattovning. Upplisningarna i radion ir intressanta da
flera av dikterna kom med dir innan 6versittningarna publicerats i tryck
och i arkivet finns mycket korrespondens mellan Lundgren och Radio-
tjanst/Sveriges Radio. Han skickade ofta in forslag och gjorde ocksa egna
program eller fick texter framférda. Uppenbarligen var mediet en betydande
kanal for avsittning av 6versittningar och introduktioner av forfattarskap.
Carlos Drummond de Andrade blev Lundgrens mest Gversatte forfattare
med sex monografier och flera bidrag i antologier och tidskrifter; i arkivet
finns korrespondens och de triffades ocksd. Andrade skrev en artikel om
Lundgren i dagstidningarna Correio da Manhi och O Diario som hojde
honom till skyarna, och skrev dessutom ut hans hemadress och institutets
och uppmanade forfattarkollegor att skicka sina verk till denne tillskyndare
av den brasilianska litteraturen (Andrade 1957).

I slutet av artikeln nimner Andrade att Artur Lundkvist besékt honom
och att denne héller pé att ge ut antologin Den mdrke brodern. Lundgren
blev inblandad i antologin med "negerlyrik”* genom att FIB Lyrikklubbs
redaktdr Stig Carlsson (1920-1971) skickade nagra av hans brasilianska
tolkningar vidare till Lundkvist (Carlson 1955). Fran borjan var det tinkt
att den dven skulle innehélla nordamerikanska poeter (Lundkvist 1955),
men de valdes bort nir fler spansk- och fransksprikiga tillkom. Lundgren
och Lundkvist triffades i Goteborg hésten 1955 och uppe i Bohuslin

40 Negerbegreppet i antologin diskuteras i Alvstad & Lundahl (2011); som komplement till deras
diskussion om vilka antologier som kunde ligga till grund for urvalet, framgar av korresponden-
sen att Lundgren hade tillgang till Lira negra: selecciones espafiolas y afroamericanas utgiven
i Madrid 1945 och Antologia di poeti negri utgiven i Florens 1954.
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sommaren 1956, men annars fick det mesta av arbetet skétas per brev och
telefon; Lundgren tog fram flera av de texter som Lundkvist inte lyckats
far tag pa. Jorge de Lima dr den enda brasilianaren som kom med i antolo-
gin, men Lundgren oversatte dven négra av de spansk- och fransksprakiga
forfattarna. Lasse Soderberg (£ 1931) deltog med tolkning av Aimé Césaire
och Edouard Glissant. Lundgren granskade allas éversittningar och tycks
haft manga synpunkter pd dem. Néigra av dikterna hade han dock inte fatt
tag pa i original, men Lundkvist tyckte att de inte behovde granskas vidare.
Lundgren ansdg det nédvindigt och bad Carlson att diskret ta upp det med
Lundkvist (Lundgren 1956¢). Ernesto Dethorey gjorde en sista granskning
av de spanska dversittningarna, Lundgren var mycket tacksam men papek-
ade ocksa att han framfor allt av rytmiska skil valt en friare svenska, det
var svart “att gora dessa ‘exotiska’ poeter full rittvisa® (Lundgren 1957a).
Sarskilt Lima, Glissant och Césaire sig han som svaroversatta och tyckte
att sirskilt den senare fick for stort utrymme, hans “paroxysmer” blir pd
svenska ”i bista fall ett svagt eko” (Lundgren 1956b). Nir boken vil utkom
1957 skrev Stig Carlson (1957) att projektet nog aldrig hade kommit i
mél om inte Lundgren lagt ner s& mycket arbete, inklusive lisning av allas
korrektur, framtagande av bilder pa och adresser till férfattarna. Lundkvist
gjorde sitt jobb och skyndade vidare till ndgot nytt, detaljerna fick nagon
annan ta hand om.

Samtidigt som arbetet med Den mairke brodern pagick foreslog Lundgren
(1955¢) att FIB skulle satsa pa ndgot italienskt, Eugenio Montale eller
Cesare Pavese, i vilken han fann en rotlgshet som han kinde sig besliktad
med och 4ven en motivkrets, sandgrivarna, som han jimférde med sin egen
fran sillsalterier. Men bist tyckte han om Salvatore Quasimodo som han
triffade i Italien 1955, d4 hade de férsta tolkningarna redan publicerats i
Paravan 1954. Fran forsta manuskript till den firdiga boken 1957 skedde
en hel del revideringar, bland det sista lades urval till fran Ed é subito sera
som Lundgren foreslir som tolkningsvolymens titel, Och plitsligt dr det
afton. Han radfragade Quasimodo om tolkningar och italienska lektorn
Adamaria Terziani (f 1921)* granskade, liksom Bengt Holmgqvist (Lundgren

41  Terziani var lektor i italienska vid GU fran ht 1950, forst som vikarierande och ordinarie ht
1953-vt 1960. Hon publicerade en italiensk lasebok Mille parole 1950 ihop med Oversattaren
Ebba Atterbom (1868-1961), gjorde en italienskkurs i radion 1951, Un vidggio in Italia, och
Oversatte ocksa en del svensk litteratur, bland annat Selma Lagerlofs Kejsaren av Portugalien.
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1956a). Trots det han uttryckte om portugisiskans foretriden i Bohuslin i
svartvitt menade Lundgren att italienska var det sprik han blev bist i och att
det var det vackraste av de romanska spraken (Lundgren 2001). Liknande
tankegingar finns i brev till Terziani, att han alltid tyckt bast om italienska
spraket; han beklagade att versittningar av bland andra Montale blivit
liggande hos FIB:s Lyrikklubb och blivit inaktuella d4 andras hunnit f6re
(Lundgren 1964). Utéver Quasimodo publicerade Lundgren i bokform
oversittningar av Sergio Talenti, Giuseppe Bonaviri och Pier Paolo Pasolini.

Efter Quasimodo och Den mdrke brodern borjade ett samarbete med
Norstedts, som gav ut romandebuten Bottnens klockor 1957, ett urval
spansk-arabisk poesi Rosor pd floden 1958 och Syster Marianas kéirleksbrev
1959. Direfter foljde nagra antologier dir mer 4n ett decenniums arbete
fick sitt utlopp. Portugisiska berittare 1960 med Gversittningar dven av
Sven Bjellerup och bibliotekarien vid Goteborgs universitetsbibliotek Erik
Gyberg (1923-1989), Fem brasilianska poeter 1961 samt, i dversittarsillskap
med goteborgstrion Per Rosengren, Erik Gyberg och Erik Michaélsson
(1926-1999)2, Latinamerikanska berittare 1963, det dittills mest omfat-
tande urvalet av prosaister frin Latinamerika pa svenska. Han skrev i ett
brev langt senare att han avverkade hyllmetrar av litteratur for urvalet och
nimnde att av alla arbeten var sammanstillandet av antologier det mest
krivande; han var ytterst noggrann med urvalet inte enbart utifrin de
enskilda forfattarskapen utan for att antologin som sadan skulle hélla linje
och balans (Lundgren 1994). Dessutom stod han sjilv for alla kontakeer
med forfattarna eller deras efterlevande for att skaffa tillstind for Gversitt-
ningarna. Alla var inte litta att fi kontakt med, ibland fick han be dem
som svarade om hjilp med att kontakta nigon kollega. Somliga var sirskilt
tacksamma Gver uppmirksamheten, som Lygia Fagundes Telles som skrev
att spraket utgjorde en svér barridr fr de brasilianska forfattarna, men nir
de vil kunde passera den gav det hopp om att en gang fa en publik utanfor
Brasilien och Portugal; hon var ocksd imponerad av Lundgrens portugisiska
(Telles 1963). Flera av forfattarna som ir med i Latinamerikanska berittare
kinde Nils Hedberg si Lundgren hinvisade till honom nir han kunde.

42  Erik Michaélsson, fil.lic. 1958 med en avhandling om fransk litteratur, arbetade som larare vid
Hégskolan i bade franska och italienska och dversatte Cesare Paveses Manen och eldarna
1954.
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Att Lundgren sjilv inte dversatte alla bidrag i antologierna var inte bara en
fraga om arbetstid utan ett medvetet val att fi ménga svenska hispanister
eller lusofiler att medverka (Lundgren 1959b).

4.4.5 Att fortsiitta kimpa och att gi sin egen vig

En av Lundgrens kontakter som skrev artiklar om honom och om svensk
litteratur var portugisen Silva Duarte (1918-2011), sedermera verksam vid
universitetet i Frankfurt. Han lirde sig svenska och danska pa egen hand
och oversatte till portugisiska, bland andra Artur Lundkvist och Harry
Martinson. Lundgren lirde kinna honom i Portugal 1955 och bistod ibland
vid dversittningsproblem (Lundgren 1959a). De utbytte tips om texter att
oversitta och i brevvixlingen kan skdnjas gemensamma erfarenheter sisom
forlagens relativa ointresse for det andra landets litteratur. Aven Nils Hed-
berg hade tita kontakter med Silva Duarte och Iberoamerikanska institutet
bidrog till utgivandet av Cinco poetas suecos 1966 och 1981. Vid besok pa
institutet 1963 holl Duarte ett foredrag om Fernando Pessoa, en forfattare
Lundgren under flera ar forsokte fi svenska forlag att intressera sig for; av
rittighetsinnehavarna hade han fate tillstand att publicera utan ersittning.
P4 1950-talet skickade han in ndgra oversdttningar till tidskrifter som t.ex.
Upptakt dir Tomas Transtromer utdver brist pd utrymmer tyckte att dike-
aren, som han fann intressant, borde sparas till ett portugisiskt tema om
tidskriften 6verlevde (Transtromer 1957). Pa 1960-talet bekymrade sig Lasse
Bergstrom & Norstedts vignar forst for att man inte kunde ge ut bade en bok
av Lundgren sjilv samt en med hans éversittningar av Pessoa under samma
ar, och ddrefter for att manuset var alltfér omfattande och inte kunde gora
portugisen rittvisa da boken skulle bli alltfor dyr (Bergstrom 1968a; 1968b).
Aven Lars Gustafsson pa Bonniers tyckte att boken var for omfangsrik, men
ocksa att Pessoa inte var tillrickligt gammal f6r att anses som en klassiker
och inte heller tillrickligt ny for att inspirera den samtida svenska lyriken
(Gustafsson 1970). Det hjilpte inte att minska omfanget och till slut gav
Lundgren ut Fernando Pessoa: ett diktaride 1973 pa Ny litteratur Futura,
ett forlag startat av Sversittarkollegan Alexander Fernandes (f 1929), och
Stilla, mitt hjirta pa egna Fabian 1988. P4 forstnimnda forlag kom ocksa
angolanen Castro Soromenhos Déd jord ut 1976, inom Lundgrens radar
pa 1950-talet och refuserad av flera.
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Bakom refuseringar lig forstds ekonomiska kalkyler. Nagra exempel ur
korrespondensen ger en bild av hur férlagen i 6vrigt motiverade sina avslag
savil av Lundgrens egna oversittningar som av hans andra f6rslag. Trots att
det fanns en insikt om att man var bristfillig vad giller spansk- och portugi-
sisksprakig litteratur kom fa till skott. Gunnar Harding pa FIB:s Lyrikklubb
refuserade ett nytt urval Andrade med argumenten att de redan var pa vig att
ge ut en latinamerikansk poet, Cesar Vallejo*, samt att Lundgren ju redan
introducerat Andrade i bokform (Harding 1972). Lasse Bergstrom refuse-
rade en andra bok av Aquilino Ribeiro med argumentet att Norstedts gjort
sin "introduktionsplikt” och Guimaraes Rosas Livet dr farligt, senhor ansag
han for svirdversatt och det som skiljde den frin europeisk romankonst,
“myllrande”, "svaroverskadlig” blir till bokens nackdel (Bergstrom 1970;
1963). I en enkit i Bickernas viirld stilldes fragan vad som var utslagsgivande
for att en roman skulle 6versittas. Lundgren svarade att den 7ar ’sensation-
ellt bra” och att forfattaren 4r ung eller en ”potentiell Nobelpristagare”.
Avgoérande faktorer for att den inte blev Gversatt var "att den ir tekniske
eller konstnirligt avancerad, att forfattaren ar dod, att boken ir for tjock”
(Gummerus 1968: 50). Aven med tidskrifter var det en kamp och texter
kunde bli liggande i dratal. Efter fyra &r av vintan pd svar om en text av
Urbano Tavares Rodrigues, konstaterade Lundgren att det dr “ungefir lika
svart att komma till tals med BLM som med en svensk bostadstérmedling”
(Lundgren 1968a).

Utdver sina egna dversittningar arbetade Lundgren med att i hundratals
artiklar i dagspress och tidskrifter introducera forfattarskap och recensera,
framfor allt i Goteborgs Handels- och Sjofartstidning och Goteborgs-Posten.
Arkivet innehéller manga brev till férlag med forslag pa bocker de borde
skaffa option pd, bland exemplen finns Elena Poniatowskas La noche de
Tlatelolco till Forum 1972, Garcia Mdrquez Cien asios de soledad och Octavio
Paz El laberinto de la soledad till Norstedts 1968 respektive 1960. I brev fran
1950-talet tipsades om Juan Goytisolo, Ana Maria Matute, Elena Quiroga,
Miguel Delibes och Rafael Sinchez Ferlosio. De hir forslagen var inte nd-
vindigtvis potentiella egna éversittningar. Sverker Goransson (u.d.) skriver
i Svenskt dversiittarlexikon att Lundgren sjilv valde vad han ville dversitta

43  En 6versattning som Lundgren forovrigt granskade i korrektur och hade manga kritiska syn-
punkter pa (Lundgren 1970a).
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och sillan gjorde bestillningsjobb, arkivet bir spar av detta. Bland dem han
tackade nej dill finns frin forlaget Nordan Juan Carlos Onettis Los adioses
(1 farvil) som han inte gillade utan tyckte att de borde ge ut £/ astillero
eller Juntacaddveres istillet; inte heller Aura av Carlos Fuentes intresserade
honom tillrickligt (Lundgren 1981a; 1981b). For Nordan gav han dock ut en
tvasprakig utgava av Andrade och var med i Clarice Lispectors Familjeband
till vilken han skrev forordet och 6versatte novellen "Honan”.

P4 1980-talet startade Lundgren forlaget Fabian, trétt pa att kimpa for
att fa gehor for sina texter hos férlagen. Men en kamp var det fortsatt anda.
Nir han arbetade med sitt oversiktsverk om portugisisk 1900-talslitteratur
Oceanernas oro, bergens tystnad skrev han i ett brev till portugisiska Fundagao
Calouste Gulbenkian att han képt bocker frin Portugal for 11 500 kronor
for arbetet, samtidigt som svenska bibliotek endast képt 37 exemplar av
nyss utgivna Aquilino Ribeiros Doft av ginst och vadmal (Lundgren1996).

I valet av verk han dversatte lyser ofta ett socialt och politiskt engagemang
igenom. Under de f6rsta decennierna han var verksam var det inte bara ett
flertal latinamerikanska linder som var diktaturer utan savil Spanien som
Portugal. I ett brev till Carl Magnus von Seth i samband med att Sveriges
Radio antagit novellen ”Allt ska bli annorlunda” av Maria Judite de Carvalho
skriver Lundgren att forlagens ointresse for de portugisiska forfattarna ar
genant”, sirskilt som dessa “kidnner att de lever i en monolog och att de
behéver kinna att omvirlden vet att de finns till” (Lundgren 1968b). Nir
Bonniers givit ut svenska dramatikantologin Refuserat 1969, forslog han
dem forgives att under titeln "Férbjudet” ge ut Dias Gomes fran Brasilien,
Lauro Olmo frin Spanien samt Augusto Abelaira och Luis Sttau Monteiro
fran Portugal, den senare bifogar han firdigoversatt (Lundgren 1969a).
Han undervisade ju dven i realia vid GU och héll sig 4 jour med vad som
hinde i de linder vars litteratur han intresserade sig for, och under en period
pa 1970-talet ansvarade han for en spalt, "Det hinder i Latinamerika”, i
Goteborgs-Posten. Prenumerationer pd ett tiotal latinamerikanska tidskrifter
gjorde honom “hyggligt insatt i vad som hinde pi den stora kontinenten”
(Lindkvist 2000).

I arkivet finns ocksa brev frin personer som bad om rad av allehanda
slag. Som avslutning far Lundgrens svar pa ett av dessa sammanfatta nagra
av de egenskaper, utdver den litterdra talangen, som lyser igenom i breven:
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omsorg om spraket, engagemang, allvar och humor. Bo Setterlind bad infor
en resa om forslag pa en plats i Latinamerika som en poet inte borde missa.
Arne Lundgren svarar:

En plats en poet inte bér missa? Det skulle i s fall vara storstadens slum
—villas miseria’ i Buenos Aires, ’callampas’ i Santiago de Chile, ’barriadas’
i Lima, ’tugurios’ i Bogotd, ’los ranchitos’ i Caracas, 'mocambos i Recife’,
favelas’ i Rio, med andra ord ett elinde och ett problem som ir allmint
och, jag bérjar nista tro, oldsligt, med den instillning som nu rader pa

de flesta hall. (1969b)
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5. Franskimnet vid Goteborgs universitet
under tidigt 1960-tal: nigra f6rgrunds-
gestalter, deras forskning och undervisning

Ilah Hansén

I denna artikel kommer jag att koncentrera mig pa tre akademiska ldrare:
Hans Nilsson-Ehle, Sven Andolf och Gunnar von Proschwitz. De verkade vid
en tid ndr mycket forindrades i universitetsvirlden. Universitetslektoraten
hade inforts 1958 och dirmed hade undervisningen blivit mer omfattande,
sikerligen till nytta och glidje for studenterna. Amnet romanska sprak hade
nyss delats upp i franska, spanska, italienska m.fl. Det var alltsd i en intressant
brytningstid med modernisering och férindring av studierna som jag borjade
ldsa franska. Detta skede beskriver jag hir genom att frimst skildra de tre
viktiga personer som jag nimnt. Det var med dem jag hade mest kontakt,
och de satte sin prigel pa mina forsta studiedr vid universitetet. Nilsson-Ehle
och von Proschwitz blev senare i tur och ordning mina handledare under
avhandlingsarbetet. De var starka personligheter som gjorde ett bestiende
intryck pd mig och inspirerade till fortsatta studier och strivan att i gorligaste
mén verka i samma positiva anda. Ytterligare nagra lrare, dven de pA ménga
sitt minnesvirda, kommer att omnimnas mer kortfattat.

Att det blir en del hopp i tiden, framfér allt nir det giller de olika
personernas karridr, ar oundvikligt. Jag lirde kiinna dem och deltog i deras
undervisning i bérjan av 1960-talet men mycket av deras forskning kom
till senare. Av Nilsson-Ehles och von Proschwitz verk kommer jag bara att
nidmna ett axplock. Det kommer forvisso att bli en del nostalgiska aterblickar
men framfor allt ett forsok att belysa vara ldrares insatser pa skilda omriden.
Négon panegyrik ir det inte friga om. Aven om stimningen dverlag var
mycket god och den 6msesidiga respekten pataglig, kunde det nagon ging
uppsta konflikter mellan viljestarka studenter och principfasta lirare. Dessa
var emellertid alla hingivna sitt yrke och mana om sina studenter. De stillde
harda krav bide pa dem och sig sjilva.

Nir jag hostterminen 1963 borjade lisa franska vid Géteborgs universitet,
lag institutionen i ett hyreshus pd Vasagatan 7 dir man disponerade en stor
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vaning. Framfor allt uppskattade vi koket som var en naturlig triffpunke
for savil anstillda som studenter.

Professor och institutionens chef var vid den tiden Hans Nilsson-Ehle
(1910-1983) som 1957 hade eftertritt Karl Michaélsson som professor i ro-
manska sprak. Nilsson-Ehle var skining, noga med att hans fornamn uttalades
pa sydsvenske sitt med kort a, och hade disputerat i Lund pa avhandlingen
Les adverbes en -ment compléments d’un verbe en frangais moderne : étude de
classement syntaxique et sémantique (Etudes romanes de Lund, 3, 1941), en
synkronisk studie 6ver franska adverb. Under drens lopp publicerade han
artiklar inom fransk och italiensk lingvistik. Nagra exempel: "Lattribut de
I'objet en frangais. Esquisse d’une écude” (Studia Neophilologica, 1953) be-
handlar den objektiva predikatsfyllnadens syntax i franskan och anses vara
ett nyanserat och nydanande arbete. Artikeln ’Ambiance, milieu et climat”
(Studia Neophilologica, 1957) beskriver dessa ords anvindning, vad de har
gemensamt och framfor allt vad som skiljer dem at. Ordet ambiance far
en ny datering, 1885, vilket har uppmirksammats i Le T7ésor de la langue
frangaise som citerar Hans Nilsson-Ehle (s.v. ambiance).

Flera artiklar dgnas verbets syntax.

"Remarques sur les formes surcomposées en francais” (Studia Neophil-
ologica, 1954) ger nya ron om dessa formers forsta skriftliga beligg. "Le
conditionnel futur du passé et la périphrase devait + infinitif 7 (Studia
Neophilologica, 1943/44) anger anvindningen av konditionalisformen i
huvudsats som ganska ny. I dessa artiklar forenas vetenskaplig stringens
och pedagogisk nit.

I Nilsson-Ehles méanga recensioner av sprakvetenskapliga verk kom hans
formaga till klassificering och hans kinsla f6r precision och detaljer till sin
ritt. Hans granskning av Olaf Deutschmanns Zum Adverb im Romanischen
(Studia Neophilologica, 1960) ir en liten avhandling i sig, positiv och be-
rommande, men med flera forslag till forbiteringar och fortydliganden.

Minga av de nimnda artiklarna ir tidiga verk. Med dren kom Hans
Nilsson-Ehle att mer och mer intressera sig for italienskan. Han hade redan
1947 kommit ut med en bok om kompletiva bisatser i italienskan: Les
propositions complétives juxtapposées en italien moderne (Etudes romanes de
Lund, 9). Han intresserade sig for den romerska dialekten romanesco och
utgav tillsammans med Pietro Belloni Voci romaneschelaggunti e commenti al

I00



vocabolario romanesco Chiappini — Rolandi. (Skrifter utgivna av Vetenskaps-
societeten i Lund, 50, 1957). Sonettdiktaren G. G. Belli (1791-1863), som
skrev pd romanesco, var foremal for flera artiklar. Nilsson-Ehle inspirerade
davarande italienske lektorn Federico Albano Leoni att studera Belli, ndgot
som resulterade i tre volymer Concordanze belliane som Albano Leoni pu-
blicerade 1970-72 (Romanica Gothoburgensia, X).

Flera av de artiklar och recensioner som Nilsson-Ehle utgav mellan 1943
och 1973 ar omtryckea i Varia Romanica (Romanica Gothoburgensia, XL)
som Lars Lindvall och Olof Eriksson gav ut 1991 till hans minne. En del
artiklar ar ocksa tillgingliga i fulltext via en databas fran UB:s webbplats.

Nilsson-Ehle handledde flera doktorander. Bland de avhandlingar som
kom till stind under hans tid kan nimnas Lars Lindvall, Sempre, lues, tost,
viste et leurs synonymes (Romanica Gothoburgensia, X111, 1971), en lexiko-
grafisk studie av en ordgrupp i 1100-1500-talsfranska, och Arne Hjorth,
La partie cambrésienne du polyptyque dit « Terrier I'Evéque » de Cambrai.
T. 1, Le manuscrit et la langue (Romanica Gothoburgensia, X11, 1971), en
undersokning av ett franco-pikardiskt manuskript. Sjilva texten gavs ut
separat 1978. (Romanica Gothoburgensia, XV1).

Hans Nilsson-Ehle hade i tio &r varit lektor i franska och engelska vid
Lunds katedralskola och var dessutom liroboksforfattare. 35 franska stilar
av kombinerad typ utkom 1959 pa Gleerups forlag.

P4 60-talet undervisade Nilsson-Ehle i ”Syntaktiska problem” dit han
inbj6d dven forstaterminsstuderande. Dessa inblickar i avancerade ting som
pleonastiskt 7e och le och les temps surcomposés var oerhort spinnande och
inspirerande. Professorns kommentarer var knivskarpa och kryddade med
en underfundig humor. Som timligen ny student var man smickrad 6ver
att fi delta i seminarier av detta slag och ocksa att fa vara med pé Filologiska
samfundets moten.

Dir stottes och blottes intrikata lingvistiska problem i ménga olika
sprik. Man triffade den tidens professorer som Hjalmar Frisk, professor i
jimférande indoeuropeisk sprakforskning med sanskrit och universitetets
rektor 1951-66, Ingemar Diiring som var professor i klassiska sprak och
specialist pa grekiska, Ture Johannisson, professor i nordiska sprak och
ledamot av Svenska Akademien, och den debattglade professorn i engelska

Alvar Ellegard.
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Det var ett klokt och framsynt grepp att introducera unga studenter i
vetenskaplig verksamhet.

Inom parentes kan nimnas att Hans Nilsson-Ehle var en skicklig violinist
som ndgon ging kunde overtalas att spela ett stycke, ibland tillsammans med
cellisten Guido Vecchi. Nilsson-Ehle ordnade samarbete mellan sillskapet
Lilla Parnassen, som alltid har virnat om ett internationellt musikliv, och
bide Alliance frangaise och Svensk-italienska féreningen.

Han omkom tragiskt i en bilolycka 1983.

Docent Sven Andolf (1900-1982) var specialist pi fornfranska. Hans
avhandling har titeln "Floovant”, chanson de geste du XIle siécle (Uppsala,
1941). Tidigare utgivare av texten ansig att den var forfattad pé lorrainska
men Andolf kunde visa att den hirstammade frin Bourgogne. Han hade
satt sig grundligt in i le bourguignon genom att vistas i landskapet i flera
omgangar. Inom parentes kan nimnas att han hade bott i Frankrike redan
i unga ar. 1923 hade han blivit bachelier és lettres i Grenoble.

For Andolf liste vi pa 2-betygsnivan historisk fonetik och liroboken Précis
historique de phonétique frangaise av Edouard Bourciez kunde man pa sina
fem fingrar. Pa 3-betygsnivin undervisade Sven Andolf i fornfranska. Vi
liste manga och linga utdrag ur medeltida texter, alltifrin "Les Serments
de Strasbourg”, via La Chanson de Roland och Les Lais de Marie de France,
Aucassin et Nicolette och Le Roman de la Rose till dikter av Francois Villon. Dir
var Andolf i sitt ritta element! Han lirde oss att skilja pa anglo-normandiska
och pikardiska sirdrag i spriket och gav oss en god inblick i utvecklingen
till modern franska. Rent kulturellt var lektionerna mycket berikande, i
synnerhet som diskussionerna ofta ledde in pa relevanta sidospar.

Andolf gav dven en kurs i dversittning till franska dir Edstroms grammatik
med dess i vara 6gon gammalmodiga exempel var referensram. Tillsammans
med Karl Michaélsson utgav han 1960 Franska tentamensstilar med oversiitt-
ning och kommentar. Sjilv stod han for 6versittningen och kommentarerna
medan Michaélsson hade satt sitt namn pa texturvalet.

Sven Andolf var en godmodig och vinlig man med en stor portion humor
som han gav talrika prov pd i sin undervisning. Han var vetenskapligt aktiv
langt fram i pensionsaldern.

1977 utkom Les péages des foires de Chalon-sur-Saéne (Romanica Gotho-
burgensia, XI), en studie av tre senmedeltida texter om tullavgifter for
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marknaderna i Chalon-sur-Sadne med kommentarer och noter. Forfattaren
visar dessa avgifters ekonomiska och sociala betydelse. Boken vickte stort
intresse i Frankrike bade bland lingvister och historiker. 1980 publicerade
Sven Andolf Relation du royaume de Suéde [Rapport om kungariket Sverige]/
par Monsieur de Sainte-Catherine 1606 (Romanica Gothoburgensia, XVII).

En nyhet i undervisningen HT 1963 var den "Cours d’initiation” som
divarande docenten Gunnar von Proschwitz (1922-2005) hade utarbetat
och som han ledde. Kursen omfattade bl.a. lisning av Francois Mauriacs
Le Nouveau Bloc-Notes, en kompakt och krivande text dar "lixan” till ndsta
dag kunde omfatta 50 sidor. I kursen ingick dessutom 6versittning fran
svenska till franska av ganska avancerade texter. Vi uppmanades att inte
dterge dessa ordagrant och pa sa sitt astadkomma Gversatt svenska utan i
stillet tolka textens innebérd och visen och skapa idiomatisk franska. P4
lektionerna gick vi igenom 6versittningar som vi hade férberett hemma.
Aven inlimningsuppgifter forekom. Dessa fick vi snabbr tillbaka rittade och
forsedda med uppmuntrande eller nedsldende kommentarer. Det férekom
informella prov pa lektionstid och da bjods vi ofta pa karameller eller fruke.
Gunnars saftiga och aromatiska piron, inkdpta i en affir pa Gibraltargatan,
glommer man aldrig.

I allmin fonetik undervisade en frin Stockholm inhyrd specialist, Sven
Mossige-Norheim. Fransk fonetik hade vi for Gunnar Bjerrome, som jag
dterkommer till.

Denna "Cours d’initiation” var en mycket effektiv inkorsport till uni-
versitetsstudier i franska.

Tillsammans med den franske lektorn Jean-Baptiste Brunet-Jailly gav von
Proschwitz 1969 pa Gleerups forlag ut Bien écrire bien parler. Introduction
aux études universitaires de frangais dir mycket av det vi lirde oss pd kurser-
na i textlisning och &versittning kom pa print till glidje for kommande
generationer av franskstuderande.

Gunnar von Proschwitz var 1700-talsspecialist. Han hade disputerat
1956 pé en avhandling med titeln Introduction a l'étude du vocabulaire de
Beaumarchais (Romanica Gothoburgensia, V), en studie av neologismer dir
han visar att ordens historia tydligt hinger samman med samhillets och
tidens idéer och att de vittnar om férindringarna i samhillet. Opponent
var for 6vrigt den kinde franske lingvisten Charles Bruneau.
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Efter nagra ar som professor i Uppsala atervinde von Proschwitz till
Goteborg som universitetslektor. 1977 utnimndes han till professor i ro-
manska sprak, sirskilt franska, och eftertridde dirmed Hans Nilsson-Ehle.

Gunnar von Proschwitz kom att dgna hela sitt liv at franske och svenskt
1700-tal och betraktas virlden dver som en av de storsta kiinnarna av /e Siécle
des Lumiéres. Han fortsatte sin forskning om Beaumarchais och publicerade
1990 tillsammans med sin hustru Mavis "Beaumarchais et le Courier de
I’Europe” (The Voltaire Foundation, S.V.E.C. 273 och 274) i tvi volymer.
Hir ingir 654 dill storsta delen opublicerade texter med presentation och
utforliga kommentarer. Alla tinkbara aspekter av Beaumarchais liv och
verk behandlas.

Gustav III var ocksé foremal for djupgiende studier. Redan 1962 kom
Gustave 111 et la langue frangaise (Akademiforlaget). Den kom att f6ljas av
Gustave III par ses lettres (Norstedts/Paris, J. Touzot, 1986) som gavs ut i
samband med Svenska akademiens 200-arsjubileum. Dessa brev, som ir
forsedda med en gedigen notapparat och av vilka 150 tidigare var opublice-
rade, ger ett mycket manskligt portritt av kungen som i sin korrespondans
avsl6jar sina bekymmer och glidjeimnen. I Catherine II et Gustave 111 : une
correspondance retrouvée och den svenska versionen Katarina II och Gustaf
1II: en dterfunnen brevviixling (Norstedts, Nationalmusei drsbok, 44, 1998)
tolkas och kommenteras ett urval av de brev som de bida monarkerna ut-
vixlade 1771-1792. Volymen skinkte en sirskild glans &t Nationalmuseums
utstdllning “Katarina den stora & Gustav II1”.

Andra verk som fértjanar att nimnas dr Alexis Piron épistolier. Choix de
ses lettres (Romanica Gothoburgensia , 20, 1982), som innehaller sextio ofta
mycket roliga brev frin Piron till Carl Fredrik Scheffer. Piron visar prov pa
kinslighet, sinne fér komik och ironi i sina beskrivningar av tidens stor-
heter som Voltaire och Rameau. I boken finns redan tidigare kinda brev
men ockséd opublicerade epistlar som Gunnar von Proschwitz hade hittat i
biblioteket pa Kulla Gunnarstorp i Skéine.

Han ederade en textkritisk utgava pa franska av Voltaires Histoire de
Charles XII (Voltaire Foundation, 1996) med en omfattande inledning
och kommentar. Aret dirpa kom en svensk edition, Carl XII:s historia, pa
Norstedts forlag. I sin recension papekar professor Thure Stenstrom att von
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Proschwitz hir tillater sig “négot mer personliga och subjektivt firgstarka
synpunketer i textkommentarerna” (Samlaren, drging 118, 1997).

Gunnar von Proschwitz var dven forfattare till ett stort antal artiklar.
Sexton av dem finns atergivna i ldées et mots au siécle des Lumiéres. Mélanges
en [honneur de Gunnar von Proschwitz, den festskrift som kom ut 1988 i
samband med hans pensionering.

I mars 1987 organiserade Gunnar von Proschwitz ett symposium om
fransk-svenska kulturforbindelser genom tiderna. Det d4gde rum pa Centre
culturel suédois i Paris och bland deltagarna fanns savil etablerade forskare
som nyare formdgor. Genom Gunnars férsorg publicerades acta fran sym-
posiet i den vackra volymen Influences. Relations culturelles entre la France
et la Suéde, som ingar i Kungliga Vetenskaps- och Vitterhetssamhillets
skriftserie Humaniora (1988).

Gunnar von Proschwitz var estet ut i fingerspetsarna och alla hans
bocker dr mycket stilfulla och tilltalande. Papper och typsnitt valdes med
stor omsorg. Papperet skulle vara svagt gulaktigt och favorittypsnittet var
Baskerville som skapades pa 1750-talet. De flesta bockerna ér forsedda med
tidstypiska illustrationer.

Gunnar von Proschwitz betraktas i Frankrike som en stor auktoritet inom
1700-talsforskningen och han fick flera utmirkelser. 1999 tilldelades han
av Franska akademien le Grand Prix de la Francophonie. Han blev heders-
doktor vid Université Stendhal i Grenoble, var gistprofessor vid Sorbonne
och foreldsare pa College de France.

Han var en inspirerande, noggrann och kriavande handledare och minga
avhandlingar kom till under hans ledning. Ett antal av dem behandlade den
underjordiska 1700-talstidskriften Correspondance littéraire secréte (Birgitta
Berglund-Nilsson, Monica Hjortberg, Tawfik Mekki-Berrada, Barbro Ohlin).

Flera auktoriteter inom fransk sprak- och litteraturvetenskap, Gérald
Antoine, Jean Sgard, Jean-Hervé Donnard m.fl., stillde upp som opponenter
vid dessa disputationer.

Gunnar von Proschwitz pensionerades som sagt 1988 men var aktiv fram
till sin dod 2005.

Tack vare Nilsson-Ehle och i synnerhet von Proschwitz gistforeldste under
1960- och 70-talet manga franska forfattare och forskare pa institutionen.
Gérald Antoine, Marie-Jeanne Durry, Pierre Larthomas, Claude Simon,
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Nathalie Sarraute, Michel Tournier, Yves Bonnefoy 4r ndgra exempel. Aven
den originelle och lirde Theodore Besterman, som grundade Institut et
Musée Voltaire i Genéve och publicerade 107 volymer med Voltaire-brev,
besokte institutionen. Efter foredragen ordnades informella postseminarier
ddr vi fick triffa och bekanta oss med dessa celebriteter.

Tillaggas kan att samtliga ldrare var aktiva i Alliance francaise, som ordfor-
ande, sekreterare eller kassor, nagot som sikert bidrog till att ge féreningen
bade status och attraktionskraft.

Ytterligare tvd som var verksamma vid institutionen redan i bérjan av
60-talet miste omnimnas: docenterna Lars-Owe Svenson (1919-2010)
och Gunnar Bjerrome (1923-1990).

Lars-Owe undervisade i bl.a. text, dversittning och sprikhistoria och var
senare under ménga ér institutionens prefekt och studierektor. En termin
laste vi under hans ledning Victor Hugos pjis Hernani. Vi var nog for unga
for ate till fullo uppskatta detta romantiska och dramatiska verk. Skratten
blev minga nir vi i vira dversittningar forsokte gora texten rittvisa.

Lars-Owes avhandling har titeln Les Parlers du Marais vendéen (Romanica
Gothoburgensia, V111, 1959). Volym 1 innehéller grammatik och ordlista,
volym 2 en lingvistisk atlas med 425 kartor. I sin recension papekar Gene-
vieve Massignon (Arts et traditions populaires, 9, no 2, 1961) att forfattaren
tar upp och férdjupar sig i det som inte behandlats noggrant i Gilliérons
och Edmonts Atlas linguistique de la France. Avhandlingen ir, siger hon,
ett viktigt bidrag till kunskapen om de poitevinska dialekterna som har en
gatfull historia.

Som tack for sina insatser utnimndes Lars-Owe Svenson sedermera till
hedersmedborgare i den by dir han bedrivit sin forskning.

Gunnar Bjerrome hade disputerat pa en avhandling om en schweizisk
dialekt Le patois de Bagnes (Valais) (Romanica Gothoburgensia, V1, 1957).
Den innehéller ndgra texter pa dialekt och en omfattande ordlista. Bjerrome
undervisade framfor allt i fransk fonetik och realia och han ansvarade for den
kommersiella linjen pa 2-betygsnivan. Den talade franskan och dess olika
varianter var hans specialomrade. Han var musikaliskt begavad och plockade
di och di pa fonetiktimmarna fram en fl6jt for att illustrera olika tonligen.

De flesta lirarna var som synes lingvister och hade specialiserat sig pa
fornfranska och dialekter.
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Gunnar von Proschwitz avhandling om Beaumarchais vokabulir var
banbrytande i och med att den befann sig i grinslandet mellan lingvistik,
litteraturvetenskap och samhallsanalys. Hans handledare Karl Michaélsson

hade gett honom fria tyglar, brukade han papeka.

5.1 Sammanfattning
Vilka var dé vara ldrares frimsta insatser forutom att de var skickliga och
engagerade pedagoger och forskare?

*  De gav oss unga studenter en inblick i sin forskning och uppmuntrade
oss att folja i deras spar. De delgav oss sina vetenskapliga erfarenheter,
goda som daliga, och understrék vikten av noggrannhet och hart arbe-
te for att nd goda forskningsresultat. Att kunskap bygger pd kunskap
betonades stindigt. Bade forskningsanknytning och progression var
siledes vil genomforda i utbildningen dven om begreppen inte anvindes.

* De bjod in manga hogt meriterade gistforelidsare och inviterade oss
till foreningar som Alliance francaise och Filologiska samfundet, vilket
for oss 6ppnade en virld utanfor var egen studenttillvaro och gav oss
drdommar om framtiden.
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II. Identitet och fiardvigar.
Romanska spriak som

akademisk disciplin och

forskningsimne(n)






6. Mot nya djirva mal i den jamférande
romanska sprikvetenskapen
Komparativ romanistik som disciplin och forskningsgemenskap

— villkorskonstruktioner i franska, italienska och spanska

Hans Kronning

Invia tenaci nulla est via

6.0 Inledning

Efter att begreppet romanist’ analyserats diskuteras hir den komparativa
romanistikens stillning som disciplin och forskningsgemenskap i Sverige
och internationellt. Slutsatsen dr att den jimforande romanska sprakveten-
skapen har en mycket svag stillning i Sverige i dessa avseenden (6.1). Detta
till trots bedrivs komparativ romanistik i Sverige, om 4n i ringa omfattning.
Som exempel presenteras dirfor hir ett komparativt forskningsprojekt som
behandlar villkorskonstruktioner i franska, italienska och spanska. Den
traditionella komparativa lingvistiken ér frimst historiskt inriktad. Det hir
framlagda projektet illustrerar diremot en nyare typ av jimférande romansk
sprakforskning, som studerar ett hittills starkt underbeforskat kunskapsfilt:
syntaktiska konstruktioner och deras semantik och pragmatik i de moder-
na spriken. Redogdrelsen for projektet, som ir relativt omfattande for att
tydliggora vad ett dylike projekt kan innebira idag, vinder sig snarast till
den lingvistiskt inriktade forskaren (6.2). Avslutningsvis diskuteras den
jimforande romanska sprakvetenskapens position mellan den allminna
lingvistiken (enkannerligen spriktypologin) och sirspriksromanistiken, och
vilket den komparativa romanistikens unika bidrag till sprakforskningen
kan vara i detta perspektiv (6.3).

6.1 P4 spaning efter den jimférande romanistiken i Sverige

6.1.1 Vad éir en romanist?

Romanist ir ett betydligt mer flertydigt ord 4n vad géingse lexikondefinitioner
ger vid handen: ’person som vetenskapligt studerar romanska sprik’ (SO
2009). Det 4r mojligt att urskilja atminstone foljande betydelser hos detta ord:
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i

[sarspraksromanist] "person som studerar ett romanske sprak (eller den
litteratur — de litteraturer — som skrivs eller den kultur — de kulturer —
som kommer till uttryck pd spraket i friga)’.

b. [ferspraksromanist] ’person som utan att jimfora dem, oftast i foljd,
studerar flera romanska sprak (eller de litteraturer som skrivs eller de
kulturer som kommer till uttryck pé spraken i fraga)’.

c. [jimforande romanist] "person som jimfor tva eller flera romanska
sprak (eller de litteraturer som skrivs eller de kulturer som kommer till
uttryck pé spraken i friga)’.

d. [paraplyterm for a.-c.]

Det gar att urskilja fyra motsvarande betydelser hos ordet romanistik.

6.1.2 Romanistiken i Sverige som disciplin

Om man stiller sig frigan vilken stillning romanistiken har som disciplin i
Sverige, bor man dels definiera vilken betydelse av romanistik (a.-d.) som avses,
dels vilken innebord begreppet ‘disciplin’ har. En definition av detta senare
begrepp som man kan finna hos franska utbildningssociologer ir f6ljande:

Qulest-ce qu'une discipline? [...] un ensemble d’énoncés précis, coordonnés
par des principes fondamentaux et caractérisés par une cohérence logique,
appréhendée au niveau institutionnel comme inscription académique d’'un
secteur labellisé du savoir) (Affergan & Valade 2006: 278-279%)

[Vad ir en vetenskaplig disciplin ? [...] en mingd av grundliggande prin-
ciper samordnade och av logisk koherens priglade precisa pastienden, som
pé institutionell nivd forstds i termer av en akademisk process som syftar till
att etablera ett namngiver kunskapsomride]

[ ljuset av en dylik definition framstar romanistiken i Sverige frimst som ett
institutionellt fenomen som bygger p4 namngivningen av ett kunskapsfilt,
vilket dock knappast kan karakteriseras som enhetligt och sammanhillet
av gemensamma principer. Nir det giller den komparativa romanska sprik-
vetenskapen (c) — hir inskrinker vi kunskapsfiltet till sprik —, 4r detta om-
rade visserligen kanske mer enhetligt, men saknar i stort sett institutionell
forankring i den svenska universitetsvirlden.

44  Kursiveringarna ej i originalet.
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Sa ar komparativa avhandlingar, som Lennart Carlssons Le degré de cohésion
des groupes subst. + de + subst. en francais étudiés d'aprés la place accordée &
ladjectif épithéte. Avec examen comparatif des groupes correspondants de litalien
et de l'espagnol (Uppsala: Studia Romanica Upsaliensia 3, 19606), sillsynta
undantag. Vid Uppsala universitet finns en sillan brukad majlighet att dis-
putera i romanska sprak med komparativ inriktning, dock utan krav pd en
komparativ avhandling. Det finns ocksa vid samma universitet en méjlighet
att pa avancerad nivd inom imnena franska och spanska vilja kurser i ett
eller tva andra romanska sprak, som avslutas med en komparativ uppgift.

Nir det giller tjinstestruktur har den jimf6érande romanska sprakvetenska-
pen ingen institutionell forankring: ingen professur i komparativ romanistik
finns i landet. Didremot finns eller har det tills helt nyligen funnits ett fital
professurer med flerspraksromanistiska benimningar som “romanska sprik,
sarskilt franska”, "sirskilt italienska” eller "sirskilt spanska”. Emellertid kan
dessa bendmningar avse olika typer av romanistik, beroende p& om tjinsterna
ar (eller har varit) férenade med ezt krav pa meritering i mer 4n ett romanskt
sprik (flerspriksromanistik) eller om meritering i mer 4n ett romanskt sprik
endast ir (eller har varit) meriterande (fler- eller sirspriksromanistik). De fa
som idag faktiskt bedriver komparativ forskning har, eller har haft — forsk-
ning av emeriti dr viktig i detta sammanhang — tjinster med olika sorters
(icke-komparativ) fler- eller sirspraksromanistisk institutionell forankring.

Tilliggas kan att den nationella forskarskolan i romanska sprak FoRom
(2001-2014) snarast ar ett exempel pa flerspriksromanistik, men eftersom
flerspriksromanistik, vare sig det giller professorstjinster eller forskarskolor,
kan leda vidare till jimforande romansk sprakvetenskap ir dylika institu-
tionellt forankrade forhéllanden och foreteelser naturligtvis hogst relevanta
fran komparativ synpunkt.

6.1.3 Romanistiken i Sverige och forskningsgemenskaper

For méanga svenska romanister, forefaller den eller de forskningsgemenskaper
man tillhér vara lingt viktigare an disciplintillhorigheten. En forsknings-
gemenskap (communauté scientifique) ir ett kollektiv som man under en
(mer eller mindre) ling tid socialiserats in i:
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Etre scientifique [...] Cest [...] surtout, aprés un long processus de socia-
lisation, étre membre d'un collectif [une communauté scientifique], orienté
vers la production méthodique de connaissance (Dubois 2006: 165-166)*

[Att vara vetenskaplig [...] innebir [...] framfor allt att efter en lang so-
cialiseringsprocess bli medlem av ett kollektiv [en forskningsgemenskap], som
ir inriktad pd metodisk kunskapsproduktion]

Forskningsgemenskapen manifesteras bl.a. i valet av seminarier som med-
lemmarna i gemenskapen bevistar, av kongresser som de framtrider vid,
av vetenskapliga tidskrifter som de lidser och publicerar sig i och av sprik
som de publicerar pa.

Bland dessa gemenskaper finns dmnesgemenskaper som definieras av dem
man faktiskt interagerar vetenskapligt med (och inte i termer av institutionell
disciplintillhérighet). Somliga identifierar sig endast som hispanister eller
italianister, men inte som romanister; andra som hispanister eller italianister
och (sirspriks)romanister; dter andra som jimforande romanister. I Sverige
existerar knappast en imnesgemenskap av det sistnimnda slaget.

Emellertid tenderar idag forskningsgemenskaperna inom romanistiken,
i allt storre utstrickning att vara domidn-, paradigm- och metodgemenskaper.
Snarare dn som romanist, identifierar man sig som sprakinlarningsforskare,
diskursanalytiker, interaktionsforskare eller TAME*-forskare. Den sist-
nimnda forskningsgemenskapen kan i sin tur, for att bara ge ett exem-
pel, uppdelas i kognitivt semantiska TAME-forskare, formellt semantiska
TAME-forskare etc.

Slutligen kan de tva typerna av forskningsgemenskaper — iamnesgemen-
skaper och domin-, paradigm- och metodgemenskaper — korsas: man kan
definiera sig som tillhérande forskningsgemenskapen “jimférande romanist-
er som ur ett kognitivt semantiskt perspektiv studerar TAME-fenomen”.

Ett intressant forskningssociologiskt projekt vore att empiriske studera det
nitverk av relationer mellan disciplintillhérighet och forskningsgemenskaper
som hir skisserats och hur det forandrats 6ver tid.

45  Kursiveringarna ej i originalet.
46 TAME = Tempus, Aspekt, Modalitet, Evidentialitet.
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6.1.4 Jamforande romansk sprikvetenskap

som internationell forskningsgemenskap

Den frimsta internationella forskningsgemenskapen for jimférande roma-
nister ir den tidskrift Société de Linguistique Romane utger, de virldskongres-
ser som denna organisation anordnar vart fjirde ar och detta trots att fler
sirspraksromanister an komparativa romanister deltar i dessa kongresser:
“det 4r nodvindigt att atskilja [...]: 1) arbeten som systematiskt omfattar
flera romanska sprik eller varieteter; och 2) arbeten som fokuserar pé en enda
romansk varietet. [...] I kvantitativa termer ar sdrsprikliga studier betydligt
mer frekventa dn jamforande studier (hay que distinguir [...]: 1) los trabajos
que incluyen de manera sistemdtica varios idiomas romdnicos; y 2) los traba-
jos que estdn centrados en una tinica variedad romdnica. [...] En términos
cuantitativos, los estudios de #ipo particular son ampliamente superiores a
los de tipo comparativo)” (Glessgen & Giolitto 2007: 376)%.

Denna romanistiska forskningsgemenskap férenas, enligt Glessgen &
Giolitto (2007: 375), av ett gemensamt paradigm, ett paradigma metodold-
gico romanistico, som utgor “en samling metoder som inbegriper beaktandet
av historiska och etymologiska faktorer, samt av variationella faktorer och/
eller av textfilologiska inslag (un conjunto de métodos que integran la toma
en consideracién de factores histdricos y etimoldgicos, variacionales ylo de
elementos de filologia textual)”. Det finns anledning att stilla sig skeptisk
till idén om detta metodparadigm som gemensamt paradigm. Aven om
det fortfarande omfattas av manga romanister, inte minst tysksprakiga,
framgar det av de olika sektionerna vid den senaste virldskongressen,
XXVIII Congresso Internazionale di Linguistica e Filologia Romanza (Rom
18-23 juli 2016), att de flesta av den moderna sprikvetenskapens domin-,
paradigm- och metodgemenskaper ir representerade, ehuru underordnade
den romanistiska, imnesgemenskapen:

* Acquisizione e apprendimento delle lingue (‘sprikinlirning’)

* Antropologia, sociologia e studi di genere davanti alla linguistica e alla
letteratura

*  Canoni (‘litteraturkanon’, plur.), generi testuali (‘textgenrer’) e lingue
letterarie

47  Kursiveringarna ej i originalet.
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* Linguistica generale e linguistica romanza

e Latinoe lingue romanze

* Fonetica e fonologia

*  Morfologia e sintassi

*  Lessicologia, semantica e etimologia

* Linguistica dei corpora e filologia informatica

* Dialettologia, sociolinguistica e linguistica variazionale
* La Romania fuori dall’Europa (‘utanfér Europa’)

*  Ecdotica (‘editionsfilologi’), critica e analisi del testo

* Filologia europea — lingue e letterature nazionali

* Lingue e letterature comparate, di frontiera e dei migranti
* Traduzione e traduttologia

*  Storia della linguistica e della filologia

Det r i sammanhanget vért att notera att de ménga framgangsrika svenska
sprakinlirningsforskarna inom disciplinerna franska, italienska och spanska
foredrar — sikert av rationella skil — (i stort sett) uteslutande icke-romanist-
iska, engelsksprikiga forskningsgemenskaper, trots att den romanistiska
imnesgemenskapen ocksi erbjuder, som framgar av ovanstdende sektions-
forteckning, en sprakinlirningsgemenskap.

Det finns manga begripliga skil till att den komparativa romanistiken har
en svag eller obefintlig stillning som disciplin och forskningsgemenskap i
Sverige. A ena sidan gor den obefintliga institutionella forankringen av den
komparativa romanistiken att det saknas incitament att 4gna sig 4t denna
typ av romansk sprikvetenskap: det finns inga tjanster att soka och kom-
parativ meritering riskerar att limnas utan hinsyn i sirspriksromanistiska
sammanhang. A andra sidan vore det inte rationellt att kriva komparativ
meritering av alla sirspriksromanister.

Icke desto mindre finns det anledning att beklaga den jimférande ro-
manska sprakvetenskapens svaga stillning i Sverige, ty mellan den med
nddvindighet mindre precisa typologiska forskningen och forskningen om
enskilda romanska sprak finns ett underbeforskat filt, som den komparativa
romanistiken kan kartligga och dirigenom precisera beskrivningen av de
enskilda spraken — Jes langues — och 6ka forstaelsen av spraket — le langage — i
allmianhet. Grammatiska konstruktioner i de moderna romanska spraken
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(1800-, 1900- och 2000-talen) forefaller utgdra ett sirskilt underbeforskat
falt ur ett komparativt perspektiv. Dirfor ska ett pdgiende projeke av detta
slag presenteras hir och nédgra resultat antydas i det foljande.

6.2 Ett komparativt projekt:
villkorskonstruktioner i franska, italienska och spanska

Le monde des possibles m'a toujours été plus ouvert que celui de la contingence réelle.
Marcel Proust (IT1:61)

6.2.1 Projekters syfte och mal

Detta pagiende projekt,*® som bendmns "Prediktiva villkorskonstruktioner
(Om P, si Q) i franska, italienska och spanska: semantik, pragmatik och
variation”, tar sin utgangpunke i vir for minsklig kommunikation och
kognition sa karaktdristiska formédga att tala och resonera, inte bara om
sadant som uppfattas som faktiskt — Han gifte sig med henne —, utan ocksd
om sadant som uppfattas som mojligt ("potentialitet”, POT) (A), mojligt
men mindre sannolikt ("svag potentialitet”, POT-) (B1) och inte (lingre)
mojligt ("kontrafakeualitet” eller "irrealitet”, IRR) (B2):

1. Om han gifter sig (A)/gifte sig (B1)/hade gift sig (B2) med henne, kom-
mer han att bli/skulle han bli/skulle han ha blivit rik.

Denna férméga kommer typiske till uttryck i prediktiva (traditionellt be-
nimnda "hypotetiska”) villkorskonstruktioner inledda med o (1).

Dylika konstruktioner ir av stor betydelse savil i vardagligt beslutsfattande
(2) som i vetenskapliga resonemang (3-4):

2. Skajag gifta mig med henne eller inte? Om jag gifter med henne, kommer
Jjag att bli rik.

3. Om substans X tillfors, kommer symptom Y att forsvinna.

4. Om substans X inte hade tillforss, skulle symptom Y inte ha forsvunnit.

I detta projekt undersoks prediktiva villkorskonstruktioner inledda med s/
se i franska (5), italienska (6) och spanska (7):

48 Projektdeltagare: Hans Kronning (Uppsala), Gianluca Colella (Falun), Fernando Bermudez
(Uppsala).
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5. Sil l'épouse (A)/I'épousait (B1)/I'avait épousée (B2), il sera/serait/
aurait été riche.

6. Se lui la sposa (A)/la sposasse (B1)/['avesse sposata (B2), diventera/
diventerebbe/sarebbe diventato ricco.

7. Sise casa (A)/se casara (B1)/se bubiera casado (B2) con ella, se hard/
se haria/se habria hecho rico.

De hir citerade "kanoniska” konstruktionstyperna (5-7) dr de som oftast
studerats. Emellertid ger pilotundersékningar vid handen att det finns ett
drygt 30-tal olika tempus-moduskombinationer i prediktiva si/se-konstruk-
tioner i vart och ett av dessa romanska sprak.

I franska har projektet hittills kunnat belidgga 33 olika prediktiva villkors-
konstruktioner, vilket ar fler 4n till exempel Banys$ (2000) tidigare belagt.
Dessa konstruktioner bildar ett "diasystem” (6.2.3.3, 6.2.4.4), bestiende av
tre subsystem, S1, S0, S0+S1 (Kronning 2014ab) (FIG. 1-3):

FIG. 1 System SI1%

A-konstruktioner (neutral potentialitet, POT)
(1) Si Prés Ind, Fut Ind.

(2) Si Prés Ind, FC Ind. (FC = Futur Composé)
(3) () Si Prés Ind, va+INE [-Ital., +Esp.]

(4) () Si Prés Ind, Prés Ind. [+]tal., +Esp.]

(5) Si PC Ind, PC Ind. (PC = Passé composé)
(6) 2] Si PS Ind, PS Ind. (PS = Passé simple)
(7) Si PC Ind, Prés Ind.

(8) Si PC Ind, Fut Ind.

(9) Si PC Ind, va+INE

(10) Si PS Ind, Prés Ind.

(11) Si PC Ind, FC Ind.

Bl-konstruktioner (svag potentialitet, POT-, & kontrafaktualitet, IRR)
(12) Si Impf Ind, CS. POT—- & IRR (CS = Conditionnel simple)

(13) (1) [2] Si Impf Ind, Impf Ind. IRR [+Ital., +Esp.]

(14) (L)) 1 Si ¢S, CS.

B2-konstruktioner (kontrafaktualitet, IRR, som default)
(15) Si Plgpf Ind, CC. (CC = Conditionnel composé)
(16) (L)) Si CC, CC.

49  Pilarna anger diafasisk ("stilistisk”) riktning mot det formella (1) eller det vardagliga ().
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(17) (L1)) Si s, CC.

(18) Si Plgpf Ind, CS.

(19) Si Impf Ind, CC.

(20) [2] Si Plgpf Ind, PlgpfInd.

(21) Si Plgpf Ind, Impf Ind.

(22) (11)) Si CC, Impf Ind.

(23) 1 Si Plgpf Subj, Impf Ind. [+]tal.]

(24) 1t Si Impf Ind, Plgpf Subj.

(25) 1 Si Plgpf Ind, Plgpf Subj. [Ital.]

(26) 1 Si Plgpf Subj, CC. [+ltal, +Esp.]

(27) 1 Si Plgpf Subj, Plgpf Subj. [-ltal., +(])Esp.]
A1+B1: (28) Si Prés Ind, CS. POT & POT-
B1+A1: (29) Si Impf'Ind, Fut Ind. POT— & POT
B1+A1l: (30) Si ImpfInd, Prés Ind. POT— & POT

A1+B2: (31) Si Prés Ind, CC. POT (U ) & IRR (U/U’ )0

Begriinsat Icke-Begrinsat

FIG. 2 System SO

1. (}) Si Prés Ind, Prés Ind. POT [+ltal, +Esp]
2. | Si Prés Ind, Prés Ind. IRR [?ltal, +Esp]

FIG. 3 System S0+S1

(32) Si Prés Ind, CC. IRR
(33) Si CC, Prés Ind. IRR

Flertalet av de icke-kanoniska konstruktionerna ir fga eller inte alls stu-
derade.

Syfter med projektet dr att undersoka varfor sprik som franska, italienska
och spanska har sa manga prediktiva villkorskonstruktioner.”!

Den grundliggande hypotesen ir att verbmorfologin i det dryga 90-tal

konstruktioner som analyseras i projektet har en rad olika funktioner:

50 U = Modalt universum. Det "(o)mdjliga” galler i ett i sammahanget relevant universum, vilket
kan vara "begransat” och i manga avseenden likna det faktiska universum vi lever i eller "obe-
gransat”, dvs. helt och fullstandigt imaginart.

51 Denna problematik ar ocksa relevant for manga andra sprak, exempelvis de germanska, som
har ett stort antal prediktiva villkorskonstruktioner med olika tempus-modus-kombinationer,
men inte for sprak, exempelvis manga Ostasiatiska sprak, i vilka dessa konstruktioners verb
saknar TAM (Tempus, Modus, Aspekt) -morfologi (Akatsuka 1985).
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a. den anger olika modala (som “méjligt” och "omojligt”), aspektuella
och temporala betydelser,

b. den bidrar till utférandet av olika talhandlingar ("férutsigelser”, “hot”,
"beklagande” etc.) och

c. den forekommer i olika konfigurationer i olika diskursgenrer: diafasisk
(stilistisk™) variation.

En annan vésentlig hypotes ir att dessa semantiska, pragmatiska och varia-
tionella egenskaper ar beroende av varandra.

Mealet for projektet ar att genom att studera likheter och skillnader mellan
spriken ur dessa synvinklar precisera inte bara beskrivningen av de enskil-
da spraken, utan ocksi att limna ett bidrag till den generella forstaelsen
av villkorskonstruktioner med hjilp av en systematisk undersokning som
kombinerar

*  konstruktionsgrammatik,

* modal polyfoniteori,

* talhandlingsteori och

*  diasystematisk variationslingvistik.

6.2.2 Tidigare forskning om prediktiva villkorskonstruktioner:

en kort jversikt

”In spite of more than 2000 years of research on conditionals, no consen-
sus on what they mean and how they should be analyzed hals] emerged”,
hivdar den formella semantikern Kratzer (2012:85). I modernare lingvist-
iska och filosofiska studier finns dock en insikt om att villkorskonstruk-
tionernas semantik maste betraktas som flerdimensionell, vare sig denna
flerdimensionalitet formuleras i termer av

*  mojliga virldar (Stalnaker 1968, Lewis 1973, Martin 1992, Declerk &
Reed 2001, Caudal 2011, Ippolito 2013),

*  multipla referenssystem (Desclés 1994, Provot-Olivier 2011),

*  mentala rum (Fauconnier 1984, Dancygier & Sweetser 2005, Aptekman
2006, Rodriguez Rosique 2008) eller

*  polyfoni (Ducrot 1984, Haillet 2002, Nolke 2017).
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Multidimensionaliteten ir, beroende pa teori, av referentiell, kognitiv och/
eller enunciativ natur och behandlar dirfor olika aspekter av dessa konstruk-
tioners semantik med varierande specificitet och framging.

Den formella semantiken i Lewis och Stalnakers efterfoljd bygger i grun-
den pd engelskans kanoniska villkorskonstruktioner (If B then Q) av typ B
(oegentligt kallade "subjunctive conditionals™ ), vilka i Q-satsen har modal-
verbet would, som anses beteckna en nédvindighetsoperator. Pinskrinker de
mojliga virldar som operatorn kvantifierar ver i Q. I de romanska spraken
saknas i det omarkerade fallet ett (nddvindighetsbetecknande) modalverb i
Q, vilket antyder att dessa konstruktioner bittre kunde analyseras utan en
nddvindighetsoperator i Q.

Det engelska modalverbet woLL befinner sig i sin tur, i denna typ av
formell semantik, inom tempusoperatorns rickvidd: SIMPLE PAST + woOLL =
would. Tempus i protasis (If P) tilldelas genom “agreemens” med modal-
verbets tempus i apodosis (Q) (Arregui 2007). Detta ter sig problematiskt
da ett antal villkorskonstruktioner kombinerar (inte bara i de romanska
spraken) verbformer av A-typ i den ena satsen och verbformer av B-typ i
den andra. Dessa ”blandade” konstruktioner (28-31 i FIG. 1), som inte
nirmare analyseras vare sig i den moderna semantiska eller mer traditionella
grammatiska litteraturen, ger vid handen att det krivs (minst) tva olika
modaloperatorer — (minst) en i 2 och (minst) en i Q% — for att analysera
prediktiva villkorskonstruktioner.

Dirutdver r engelskans SIMPLE PasT en aspektuellt neutral ditidsform,
som inte skiljer "subjunctive conditionals” (B-konstruktioner) frin "indicative
conditionals” (A-konstruktioner), medan de romanska spriken har bade
imperfektiva och perfektiva datidsformer. S& motsvaras If he married her
pa franska bide av S’/ [épousait [IMPERF Asp], som anger ‘'mindre sannolik
mojlighet’ (B-konstruktion) och har framtidsreferens och av §7%/ ['a épousée
[PERE Asp], som — om konstruktionen ir prediktiv — anger 'neutral mojlighet’
(A-konstruktion) och har datidsreferens. Den imperfektiva aspektmorfologin
blockerar salunda den neutralt potentiella tolkningen i de romanska spraken,

52 Benamningen ar oegentlig for att i engelskans B-konstruktioner anvands indikativ i de allra
flesta fall.

53 | en polyfon analys motsvaras P och Q av flera "rster”, vars "synpunkter” alla innehaller en
modaloperator.
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trots att aspekt typologiskt inte ansetts ha nigon betydelse for distinktion
mellan A- och B-konstruktioner (Iatradou 2000).

I italiensk lingvistik, dir konditionalis normalt betraktas som ett modus
och imperfekt konjunktiv anvinds i protasis (Se ) i de kanoniska B-kon-
struktionerna, anses oftast distinktionen mellan A- och B-konstruktioner
vara en fraga om modusval (Mazzoleni 1994), men med tanke pé att imper-
fekt indikativ anvinds i icke-kanoniska B-konstruktioner i italienska och
spanska, och i kanoniska i franska, r det foga sannolikt att distinktionen
vilar pA modusmorfologin i de romanska spriken.

Prediktiva villkorskonstruktioner inledda med Si/Se behandlas oftast i den
romanska lingvistiska litteraturen samtidigt med icke-prediktiva "konditionala”
konstruktioner (Sohrman 1991, Schneider 1995, Montolio Durian 1999,
Schwenter 1999, Colella 2010) och ibland ocksi med icke-konditionala
konstruktioner (Bany$ 2000), inte sillan med fokus pa konjunktionens
snarare in konstruktionens semantik och/eller pragmatik.

Tempusforskarna (Gosselin 1999, Bres 2005, Patard 2014) har & sin
sida limnat viktiga bidrag till studiet av villkorskonstruktionerna, men
eftersom deras frimsta mal ir att definiera tempusformernas invarianta —
transkonstruktionella — semantik, tenderar de specifika konstruktionernas
betydelse att undervirderas. Sa skiljer sig tempus- och modusbruket i
romanska sprik inte helt obetydligt at, péd olika sitt i de olika spriken,
mellan hypotaktiska konstruktioner inledda med si/se och parataktiska villkors-
konstruktioner (Corminboeuf 2009).

Det verkar inte finnas nigon systematisk studie av villkorskonstruktioners
diafasiska variation i de romanska spriken, dven om spridda anmirkningar
inte saknas i mer traditionella framstillningar. Om sociolingvistik av Labovs
typ frimst studerade fonologiska och morfologiska variationsmonster hos
enheter med “samma betydelse” (Serrano 1994), ir diasystematisk och kog-
nitiv variationslingvistik (Aijén Oliva & Serrano 2013), liksom kontrastiv
variationslingvistik av Bibers typ (Biber 1995), 6ppna for variationens
semantiska och funktionella aspekter. Inom den senare riktningen karak-
tiriseras diafasiska varieteter ("register”, “genrer”) utifrdn forekomsten och
frekvensen av ett relativt stort antal lingvistiska markorer i dem.
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I detta projekt studeras diremot en grupp konstruktioners forekomst och
egenskaper i olika diafasiska varieteter™ kontrastivt.

6.2.3 Teorier

Teoretiskt tar projektet sin utgangspunkt frimst i konstruktionsgrammatik
(Langacker 1987, Boas 2010, Traugott & Trousdale 2013), i den av Du-
crot (1984) inspirerade modala polyfoniteorin (TMP) (Kronning 2013ab,
2014ab), i talhandlingssteori (Austin 1962, Ducrot 1972, Searle 1972,
Van der Auwera 1986, Recanati 2007, Colella 2010), samt i diasystematisk
(Berruto 1993, Gadet 2003, Koch & Oesterreicher 2011), kognitiv (Aijén
Oliva & Serrano 2013) och komparativ (Biber 1995, Kronning 2014c,
2015) variationslingvistik.

6.2.3.1 Konstruktionsgrammatik
En grundliggande idé i de flesta konstruktionsgrammatiska teorier ir att en
viss typ av konstruktioner ir partiellt "schematiska” (abstrakta) och att det
gar att formulera form-betydelserelationer f6r sidana konstruktioner (i detta
projekt bl.a. i termer av polyfoni och illokut potential).

De prediktiva villkorskonstruktionerna har féljande generella form, i

vilken TAM stér for tempus-, modus- och aspektbiojning:
8. [Si/Se P-tam , Q-TAM ]

Schematiciteten begrinsas i dessa konstruktioner inte bara av nirvaron
av subjunktionen si/se, utan ocksd av att TAM-sekvenserna (PREs-PREs,
Pres-FuT etc.) i de prediktiva konstruktionerna utgor en finit delmingd
(runt 30, cf. 6.2.1, FIG. 1-3) av alla TAM-sekvenser i konstruktioner av
typen Si/Se I Q.

Enligt Banys (2000) finns det 96 tempus-modus-kombinationer (TAM -
TAM) i franska konstruktioner av denna typ.” Vissa av dessa TAM-kombi-
nationer forekommer i bdde prediktiva och icke-prediktiva konstruktioner.

54  Det som med andra ord &r relevant for projektet ar det som Legallois, Charnois & Larjavaara
(2018: 1) bendmner "grammar in genres”, inte "grammar of genres”, vilket ar det som sprak-
vetare som Biber (1995) utforskar.

55 Sohrman (1991) har inregistrerat 80 dylika konstruktioner for spanskan. Till skillnad fran Bany$
har Séhrman anvant sig av en visserligen stor (25 romaner och 45 tidningsnummer), men
sluten korpus, vilket antagligen forklarar varfor han belagt farre konstruktioner an Banys. Det
finns ingen anledning att anta att spanskan skulle ha farre konstruktioner an franskan.
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Hur acskiljandet av dessa konstruktionstyper kan operationaliseras med
hjilp av lingvistiska test behandlas nedan (6.2.5.3).

I projektet studeras ocksa partiellt schematiska subkonstruktioner i Si P,
exempelvis un(e) N de plus (i P) (N= pas, minute, etc.) (ett steg, en minut
etc. till’), som uttrycker faktuell nirhet” i férhéllande till ndgot potentiellt
eller kontrafaktuellt (Kronning 2017b) (6.2.4.4, exempel 16-17). Pa denna
punkt inkluderar projektet dessutom (hypo- och parataktiska) konstruktioner
utan si/se som innehaller sidana subkonstruktioner for faktuell nirhet. For
franskans del har hittills 12 dylika konstruktioner identifierats, som den
parataktiska konstruktionen: Une minute plus tard le train déraillait [Impr
Inp] (En minut senare skulle tget ha sparat ur’, dvs /Hade X intriffat/
en minut senare, hade tiget sparat ur’).

6.2.3.2 Modal polyfoniteori

Den modala polyfoniteorin (TMP) skiljer sig pé viktiga punkter fran andra
teorier for yttrandets semantiska multidimensionalitet. Den grundliggande
hypotesen nir det giller de prediktiva villkorskonstruktionerna ir att det
gar att urskilja ett flertal "roster” i deras semantik.

En rdst hiavdar ("asserterar”) den prediktiva relationen mellan 2 och Q.
Denna rost tillhér talaren som hic et nunc epistemiskt ansvarig for asser-
tionen. Relationen kan utvirderas i sanningstermer, oberoende av talarens
epistemiska attityd gentemot P och Q, som ir positiv ("potentiell”, A) eller
negativ ("svagt potentiell”, B1, "kontrafaktuell”, B2). S kan lyssnaren re-
agera pa (9), genom att yttra Det dr |intel sant, oavsett om konstruktionen
irav typ A, Bl eller B2:

9. — Om han gifter sig (A)/gifte sig (B1)/hade gift sig (B2) med henne,
kommer han att blilskulle han blil skulle han ha blivit rik. — Det ir

lintel sant.

Tva andra roster ir ansvariga for de epistemiska attityderna gentemot P
respektive Q. Dessa roster tillhor talaren som textindivid och en kollektiv
("presupponerande”) diskursindivid som existerar fore det aktuella ytt-
randet. Nirvaron av dessa roster visas av att lyssnaren kan mila sig ur det
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presupponerade kollektivet med hjilp av en med "mirativt” Men inledd

replik (= Men... )

10.  — Om han gifter sig (A)/gifte sig (B1)/hade gift sig (B2) med henne,
kommer han att blil skulle han blilskulle han ha blivit rik. — Men
hon kan inte (har aldrig kunnat) gifta sig med honom! Hon dir ju hans
syster!

I B-konstruktionerna finns en #redje typ av rister, enligt vilka P och Q vid
nagon tid har varit eller i ndgot modalt universum 4r méjliga. Dessa moj-
ligheter utgor forutsittningen for den forsta rostens konditionala pastiende
gillande den prediktiva relationen mellan P och Q.

De epistemiska attityderna representeras av mdjlighetsoperatorer (som kan
negeras) och kvantifierar 6ver méjliga virldar inom ett modalt universum
knutet till varje operator: i (9-10) 4r det ett universum () dir de tvéd hy-
potetiska dktenskapsparterna har en viss i lagen stipulerad alder, inte stdr i
en nira slikeskapsrelation, och ett universum (Q) dir den ena parten ir rik
och har full dispositionsritt éver sina tillgingar etc.

Genom att den prediktiva relationen och de epistemiska attityderna
gentemot P och Q tillskrivs ofika roster blir det majligt — i motsats till vad
som ir fallet i den formella semantiken — att behandla konstruktioner som
har A-former i den ena satsen och B-former i den andra. En sidan kon-
struktionstyp dr [S7/Se Pres IND ("neutral potentialitet”, A), ENkeL KoN-
DITIONALIS ("svag potentialitet”)], i vilken Q i vissa fall kan uttrycka nigot
som kan tolkas som ett hot mot lyssnarens “ansikte”: konditionalisformen
("svag potentialitet”, B1) anger da en epistemisk distansering som reducerar
detta hot ("artighetsteori”):

11.  Sidans quelque temps je suis mieux je serais heureux de vous parler de
Clary (Proust) —’Om jag mér bittre om ett tag, skulle jag girna tala
med er om C.

Genom att de attitydangivande rosterna siledes skiljs fran den relationsangi-
vande rosten blir det ocksa mojligt att representera den prediktiva relationen
utan en nodvindighetsoperator i Q som i det omarkerade fallet inte har
nagot sprikligt uttryck i de romanska spriken.

56 "Mirativitet” &r en spraklig kategori som uttrycker talarens férvaning.
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6.2.3.3 Diasystematisk variationslingvistik

Ett historiske existerande sprik utgdrs av ett antal varieteter som tillsammans
bildar ett diasystem, ett system av (ofta delvis 6verlappande men) partiellt
inkompatibla system och normer. I projektet studeras i férsta hand diafasisk
variation i ett for varje sprik definierat gemensamt variationsrum.

Diafasisk variation ses som bestimd av normstyrda diskursgenrer, dis-
kurssekvenser och diskurstraditioner (cf. Kabatek 2018) som utgor olika
“typer av socio-diskursiva praktiker” (cf. Adam 1999). Dessa kan klassificeras
som i hogre eller ldgre grad hérande till tvé kategorier av kommunikation —
nérbets- och avstindskommunikation (Koch & QOesterreicher 2011) — med
hjilp av tio parametrar:

FIG. 4 Nirbets- och avstindskommunikation
enligt Koch & Qesterreicher (2011)

Nirhetskommunikation Avstindskommunikation
1. Privat Offentlig
2. Talarna kiinner varandra Talarna kiinner inte varandra
3. Hog emotivitet Lag emotivitet

4 Hoég grad av

situationell forankring Lag grad av situationell forankring

Hog grad av referentiell

5. forankring hic et nunc Lag grad av referentiell férankring
6. Spatio-temporal samndrvaro Ej spatio-temporal samnirvaro
(face to face)
- Hog grad av Lag grad av
’ kommunikativt samarbete kommunikativt samarbete
8. Dialog Monolog
9. Spontan kommunikation Forberedd kommunikation
10. Amnesméissig frihet Amnesmissig begrinsning
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6.2.4 Hypoteser

Projektets allméinna hypotes ir — i konstruktionsgrammatisk anda — att
varje konstruktion i nigot avseende semantiskt skiljer sig fran alla 6vriga
konstruktioner. Hirtill kommer fyra mer specifika hypoteser.

6.2.4.1 Hypotes I: verbmorfologin som uttryck for epistemisk attityd

Enligt den forsta hypotesen (1) atskiljer verbmorfologin A- och B-konstruk-
tionerna som uttryck for talarens positiva (A) eller negativa (B) epistemiska
attityd gentemot P och Q.

Om det finns A- och B-konstruktioner som inte uttrycker epistemisk
attityd i enlighet med denna hypotes maste antingen Aypotes I anses vara
falsifierad eller ytterligare ett (eller flera) separat(a) system uppstillas. Ett
argument for den senare hallningen vore att konstruktioner som inte f5l-
jer av hypotes I dr variationellt markerade. Detta verkar vara fallet t.ex. i
franska och spanska i konstruktionen [S7 Pres IND, PrEs IND] nir den har
kontrafaktuell tolkning:

12.  8i llego [PrEs IND] a estar yo, ese matrimonio no se celebra [Pres
IND] —’Om jag hade varit dir, hade detta bréllop inte dgt rum.’

Detta ir anledningen till att tre system har uppstillts for franskans del
(6.2.1, FIG. 1-3).

6.2.4.2 Hypotes II: TAM-operatorernas riickvidd
Enligt den andra hypotesen (11) har TAM-indelserna i A-konstruktionerna
rickvidd 6ver propositionerna P och Q, medan de har rickvidd ver de
modaloperatorer ("svag mojlighet”, B1, “omdjlighet”, B2) som uttrycker
negativ epistemisk attityd i B-konstruktionerna.

Imperfektiv ditidsmorfologi blockerar den positiva attityden ("méjlig-
het”), medan modusbrukets semantik ddremot inte har ndgon betydelse i
detta avseende.

6.2.4.3 Hypotes I1I: verbmorfologin som uttryck

[for andra semantiska kategorier in epistemisk attityd

Enligt den tredje hypotesen (I1I) uttrycker TAM-dndelserna ocksa andra
semantiska kategorier (in de prototypiska epistemiska attityderna) sisom
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o “fasaspekt” (Dik 1997), som behandlas i 6.2.4.4,

e Vicke-sluten” vs "sluten” kontrafaktualitet (Caudal 2011),

e “expressiv kontrafaktualitet” (Bres 2005, Kronning 2016ab, 2017b)
och

e ’ikonisk tempusfoljd”.

Icke-sluten kontrafaktualitet (Om han vore rik) anger att det som nu inte ir
fallet vid en tidigare eller senare tidpunkt kan ha varit eller kan bli fallet, i
motsats till sluten kontrafaktualitet (Om han hade varit rik), som presenterar
aktionen (’vara rik’) som inte lingre majlig.

Projektet har visat att nir kontrafaktuell imperfekt dr emfatisk (13) be-
tecknar den icke-sluten kontrafaktualitet i kraft av sin invarianta aspektuella
betydelse, men ocksé en underliggande sluten kontrafaktualitet som har sitt
upphov i en kontextuell slutledning:

13.  Si javais craqué une allumette, la maison sautait [Impr IND] —Om
jag hade strukit eld pa en tindsticka, hade huset sprungit i luften.’

Den emfas som imperfekten (13) uttrycker har sin férklaring i den komplexa
kognitiva process som krivs for att behandla denna motsigelsefulla polyfona
betydelsekonfiguration: kontrafaktualiteten ar samtidigt 6ppen och sluten.
Emfasen ir dock inte predikativ eller informationell (rema, fokus), utan
expressiv (cf. Trozke 2017). Expressiviteten dr mer precist forbunden med
det (oftast negativa) axiologiska virde (von Wright 1963) som kidnneteckar
Q: la maison sautait (13).

Tempusfoljderna Si/Se Pres, Fur uttrycker ikoniskt att den hypotetiska
relationen mellan P och Q ir en foljdrelation dven nir bade P och Q har
framtidsreferens, vilket oftast ir fallet.

6.2.4.4 Hypotes IV: semantiska kategorier, talhandlingar, genrer, kommuni-
kationstyper

Enligt den fgrde hypotesen (IV) stdr de semantiska kategorier som ér foremal
for de tre forsta hypoteserna i relation till

(i) konstruktionernas illokuta potential,
(ii) konstruktionernas anvindning i olika diskursgenrer och
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(iii) konstruktionernas anvindning i olika kommunikationstyper (nirhets-
vs avstindskommunikation, 6.2.3.3, FIG. 4) som diskursgenrerna
representerar.

Konstruktionernas diafasiska orientering (iv) (hdgre vs omarkerad vs ligre
stil) 4r resultatet av generaliseringar med utgingspunkt fran genrer och
kommunikationstyper.

For att illustrera dessa relationer ska hir foljande exempel anforas (14-15):

14. Il pointait son arme en parlant. « Si tu touches cette valise, je te flingue. »
— ’Han siktade med sitt vapen medan han talade. ’Om du rér den
har viskan, skjuter jag dig.”

15.  Le porte-parole du président : « Si la Syrie ne détruit pas ses armes
chimiques, les Etats-Unis interviendront militairement. » — Presiden-
tens talesman: "Om Syrien inte forstor sina kemiska vapen, kommer
USA att intervenera militirt.”

I (14) betecknar presensformen flingue “initial fasaspekt™: forverkligandet
av Q befinner sig redan i en initial fas och kommer att fullbordas si fort
villkoret (57 P) dr uppfyllt. Denna tolkning stods av utomkonstruktionell
information, nimligen att talaren siktar pa lyssnaren nir han yterar (14),
varvid detta att sikta uppfattas som den initiala fasen av att ’skjuta nagon’.

I detta yttrande (14) dr den epistemiska attityden positiv ("neutral poten-
tialitet”, A) (Hypotes 1), fasaspekten i Q ir initial (Hypotes I11); den utférda
talhandlingen ir ett "villkorligt hot™: P och Q har lyssnaren som subjekt ()
respektive objekt (ze), forverkligandet av Q dr odnskat for lyssnaren (Hypotes
1V i); en positiv epistemisk attityd ("neutral méojlighet”, A) framstér normalt
som en forutsittning for denna typ av talhandling; kommunikationen dr
av nérbetstyp; den initiala fasaspekten gor talhandlingen till ett ndrbetshot;
talhandlingen villkorligt narhetshot” 4r typisk for nirhetskommunikation;
diskursgenren ir “vardagligt samtal”, som prototypiskt dr en genre for nir-
hetskommunikation, diafasiskt orienterad mot "ligre stil” (flinguer, starkt
vardagligt).

I (15) anger futurumformen interviendront diremot att férverkligandet av
Q inte befinner sig i nigon definierad fas. Yttrandet 4r i motsats till (14) ett
villkorligt avstindshot, i en avstindskommunikation och ir inskrivet i genren
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ofhciell kommuniké” som ir stilistiskt omarkerad (eller 4tminstone inte
diafasiskt orienterad mot “ligre stil”).

Relationerna mellan dessa semantiska, pragmatiska och variationella
egenskaper ir komplexa bide vad giller riktning och styrka. Exempelvis
forefaller "avstandshot” forekomma ocksd i nirhetskommunikation.

Den expressiva emfas som kontrafaktuell imperfekt indikativ uttrycker
(Hypotes I1I) (6.2.4.3, exempel 13) star, som visats i projektet (Kronning
2017a), i relation till det forhallandet att detta bruk av imperfekten oftast,
i franska, och nistan alltid, i italienska och spanska, férekommer i nirhets-
kommunikation. I (16a-16¢) berittar Renzo, den manliga huvudpersonen
i 1 promessi sposi, att en untore forsokt smitta ner honom med pest:

16a. “Se mi saccostava [IMPE IND] un passo di pin,” soggiunse,
“Iinfilavo [Imrr IND] addirittura, [...] il birbone.” (Manzoni,
18401842, I promessi sposi) —’Om han hade tagit e#t steg till
ndrmare, tillade han, hade jag utan omsvep spetsat honom pa
mitt svird, den rackaren.’

16b. Si se me acercaba [IMrr IND| un paso mds —anadio— lo atra-
vesaba [ImprF IND] [...], el muy bribon. (spansk Svers. 1989)

16c. « Sl avait fait [PLQrF INDY| un pas de plus, ajouta-t-il, je
l'embrochais [Impr IND], [...], le gredin. » (fransk 6vers. 1995)

Han berittar detta i ett privat sammanhang (som ir den forsta av de para-
metrar som definierar nirhetskommunikation, 6.2.3.3, FIG. 4), for personer
han kinner (parameter 2), face to face (parameter 6) och med hog emotivitet
(parameter 3). Denna kommunikativa emotivitet ar uppenbart relaterad till
den kontrafaktuella imperfektens i sprakets semantik inskrivna expressivitet.
Dessa exempel (16a-16¢) far ocksa illustrera att den franska konstruktionen
[S7 PLqpr InD, ImpF IND] (16¢) regelmissigt motsvarar de italienska och
spanska konstruktionerna [Se/Si Impr IND, IMPE IND] (162, 16¢). Motsatsen
giller dock inte, di den franska konstruktionen (16¢), som har en vidare
diafasisk spinnvidd 4n de italienska och spanska konstruktionerna (16a,
16b), ocksi, om 4n mindre ofta, anvinds vid avstindskommunikation:

57  Plus-que-parfait de l'indicatif ‘pluskvamperfekt indikativ’.
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17. (J.-B. Van Helmont] pose ce principe juste quun corps peut entrer
dans toutes sortes de combinaisons sans perdre son individualité
propre [...] 8il avait fait [PLQPF IND] un pas de plus dans cette
voie, Van Helmont rencontrait [IMPE IND] une conception juste
de la nature des corps simples. Ce pas, il ne l'a pas fait : ses croyances
alchimiques l'en ont détourné. (Wurtz, C. A., 1885, Introduc-
tion a ['étude de la chimie) — ‘].-B V. H. stiller upp den riktiga
principen att en enkel kropp kan inga i minga olika typer av
kombinationer utan att férlora sin sirart. Om V. H. tagit ett
steg till i denna rikening, skulle han ha kommit fram till en
riktig uppfattning av de enkla kropparnas natur. Han tog inte
detta steg: hans alkemistiska idéer hindrade honom’.

Aven i detta fall behiller den emfatiska kontrafaktuella imperfekten sin
expressivitet forbunden med det axiologiska virde som kommer till uttryck
i apodosis: rencontrer une conception juste ir ett positivt virde som inte
forverkligats.

Projektet visar ocksa att den franska konstruktionen [S7 ImpF IND, IMPF
InD] dr hart nir omdojlig att beligga och att dess grammatikalitet kan
ifrigasittas.

6.2.5 Metodiska anmirkningar
For att prova dessa hypoteser haller en databas pa att upprittas och den
teoretiska apparaten att utvecklas och preciseras.

6.2.5.1 Databas

Databasen har redan en stor genremissig spinnvidd och omfattar perioden
1800-2019. Denna tidsram har valts for att det ir troligt att uppsittning-
en av konstruktioner i vart och ett av spriken 4r densamma under denna
period, dven om denna uppsittning skiljer sig spraken emellan och det inte
kan uteslutas att vissa konstruktioners diafasiska egenskaper genomgar olika
forandringar i de olika spriken under perioden.

Databasen upprittas med hjilp av skrift- och talsprikskorpusar — TLE,
CRFC [fra.], CORIS, CODIS [ital.], CREA, CORDE, CORPES XXI [spa.],
Glossanet [fra., ital., spa.] C-ORAL-COM [panromansk talsprikskorpus] —
och av Google Livres! Libril Libros, Google Actualités] News Italial Noticias,
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exempel ur den lingvistiska litteraturen (som ofta behover kontextualiseras),
samt egna excerperingar (inklusive dversittningsdata frimst i heuristiske
och illustrativt syfte).

Analysen av databasen ir i forsta hand kvalitativ, men delar av den be-
handlas, nir sd ar majligt och limpligt, ocksa kvantitativt. Sa har projektet
kunna visa (Kronning 2017b) att det i franskan finns en positiv kvantitativ
relation mellan férekomsten av konstruktioner av typen un(e) N de plus
som fungerar som “kvantifikatorer av faktuell nirhet” (6.2.3.1) i P och
forekomsten av expressiv kontrafaktuell imperfeke i Q (16¢, 17): det hade
varit tillrackligt att han tagit ezz steg till for att aktionen i Q (je /embrochais;
Van Helmont rencontrait une conception juste de la nature des corps simples)
skulle ha forverkligats.

6.2.5.2 Annotering av databasen

Exemplen i databasen annoteras {or ndirbets- eller avstindskommunikation
och preliminirt fr genre, ven om det i Bakhtins anda kan konstateras att
det inte gar att uppstilla en fordefinierad lista éver diskursgenrer (lit vara
att vissa genrer har kulturellt givna beteckningar) och att diskursgenrer kan
definieras pa vilken nivi av specificitet som helst (Biber 1995). Det idr en
empirisk friga act avgora pad vilken specificitetsnivd variationella generali-
seringar kan goras i olika fall, men hittills i projektet talar mycket for att
generaliseringar i detta avseende bittre formuleras i termer av nirhets- och
avstindskommunikation 4n i termer av diskursgenre.

Diastratisk (social”) och diatopisk ("geografisk”) variation studeras inte
som sidan i projektet, men kan vara integrerad i de diafasiska varieteterna
i enlighet med den s.k. variationella kedjan (Koch & Oesterreicher 2011):
diatopiska fenomen kan fungera som diastratiska, och diastratiska som
diafasiska, men inte tvirtom.

6.2.5.3 Syntaktiska test

For att skilja prediktiva villkorskonstruktioner inledda med S7/Se fran
icke-prediktiva konstruktioner som "faktuella”, “adversativa”, "explikativa”
och ”illokuta” konstruktioner (Banys 2000, Corminboeuf 2013) anvinds
i forsta hand (inom system S1, FIG. 1) ett substitutionstest: om TAM-in-
delserna i A-konstruktioner ersitts med B-konstruktioner (eller tvirtom)
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ska den epistemiska attityden dndras; om s icke sker ir konstruktionen
icke-prediktiv ("koncessiva” konstruktioner utgor ett specialfall).

Andra syntaktiska test anvinds ocksa. I prediktiva konstruktioner kan S P
fokaliseras med wutbrytning (18), vilket inte ir fallet i illokuta konstruktioner
(19-20), vars funktion det ir att specificera relevansvillkor i § 2 COm du
blir torstig)) for det kategoriska pastiendet i Q (finns det 6l i kylen) :

18. C’est seulement SIL L’ EPOUSE qu'il sera riche. —’Det dr bara om
han gifter sig med henne som han kommer att bli rik.’

19. Si tu as soif; il y a de la biére au frigo. —Om du ir torstig finns
det 6l i kylen.’

20. *C’est seulement I TU AS SOIF qu il y a de la biére au frigo = Det

dr bara om du ir torstig som det finns 6l i kylen.”

6.2.5.4 Utomkonstruktionella indicier och utomkonstruktionell information

Ett metodkrav som sillan eller aldrig stills, men som tillimpas i detta pro-
jeke, dr att nir sa ir mojligt anvinda (kontextuella) utomkonstruktionella
indicier och utomkonstruktionell information f6r att bestimma vilken den
epistemiska attityden 4r i specifika exempel oberoende av TAM-morfologin.

21. Le factionnaire sarréte sur le seuil ; il écoute... s’il edt fait [PLQPE
SuBy| un pas de plus, nous étions [IMpr IND] découverts et perdus.
Comme il w'entendait rien (nous ne respirions pas), il revint
a son poste au bout de quelques minutes. (Récit de I’Evasion
d’un Officier pris & Quiberon par Joseph Cherade de Montbron,
1815) — “Vaktposten stannar pa troskeln; han lyssnar... om han
hade tagit ett steg till, skulle vi ha varit avslgjade och férlorade.
Eftersom han inte horde nigot (vi andades inte), dtergick han
till sin post efter nagra minuter.’

Av den utomkonstruktionella sekvensen Comme il nentendait rien (nous ne
respirions pas), il revint a son poste au bout de quelques minutes framgar att
apodosis (nous étions déconverts et perdus) ir kontrafakeuell.

6.2.5.5 Metodiska svirigheter och krav
En metodisk svirighet, som ofta forbises, r att skillnaden mellan A- och
B-konstruktionernas forméga att ange talarens epistemiska attityd ("moj-

58  Plus-que-parfait du subjonctif ‘pluskvamperfekt konjunktiv’.
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lighet”, A; ”svag mojlighet” eller “oméjlighet”, B) ofta reduceras eller helt
neutraliseras nir det deiktiska centrumet inte ir ett nu, utan ett di (/fri/
indirekt anforing eller narration i férfluten tid) till f6ljd av transpositioner
utlosta av regler for tempuskonkordans. Av de hir studerade spriken ir
tendensen till neutralisering av den epistemiska attityden storst i italienska
och minst i spanska (Kronning 2009ab). Dirfor kommer i detta projekt
i forsta hand exempel vars deiktiska centrum ligger i ett 7# att anvindas.

Ett metodkrav som polyfoniteorin stiller och som tillimpas i projektet r
att de olika rdsternas existens och egenskaper i den polyfona analysen av varje
konstruktion etableras med hjilp av kontexten (Kronning 2013b, 2014ab):
mojligheten att i kontexten referera till och argumentera for eller emot de
olika rosternas stindpunkter (6.2.3.2, 9-10).

6.2.5.6 Teoriutveckling
For att utveckla den teoretiska apparaten och tilldela varje konstruktion en
polyfon analys annoteras databasens exempel ocksa bl.a. for f6ljande variabler:

a. epistemisk attityd,

b. fyratider”: 1) modaloperatorernas tid (TM), 2) evalueringstiden
(TE), dvs. den tidpunkt vid vilken det avgdrs om aktionerna som
uttrycks av P och Q har status som kinda (och dirmed kontra-
faktuella) eller okinda (och dirmed potentiella) sakforhallanden
i talarens "epistemiska tillstind” (cf. Akatsuka 1985), 3) tiden for
aktionen som anges i P (TP) och 4) tiden f6r aktionen som repre-
senteras i Q (TQ),

c. aktionsarterna hos aktionerna som betecknas av P och Q och mo-
daloperatorernas aktionsart, samt

d. talhandling.

De fyra "tiderna” 4r nddvindiga for att utveckla polyfoniteorien sd att inte
bara de olika epistemiska attitydernas roll i de kanoniska konstruktioner-
na analyseras (Kronning 2009a 2014b), utan ocksa for att studera hur
TAM-morfemens temporala och aspektuella semantik bidrar till att uttrycka
de epistemiska attityderna i alla prediktiva konstruktioner. En sidan utvidgad
polyfon analys av protasis i (22) ska hir skisseras:



22. il était [ImpF IND] riche, il [épouserait. —’Om han vore rik, skulle
han gifta sig med henne’.

Forst maste det fastslas att IMPERFEKT i de romanska spraken 4r ett imper-
fektive datidstempus. Hirav kan man sluta att en aktion i imperfeke (Ze
petit dormait’Lillen sov’) var giltig fore #, (talégonblicket) och att den dr
eller inte ir giltig i #,: Lillen sover eller sover inte nu.

Om man nu kombinerar denna analys med Aypotes I, enligt vilken
TAM-morfologin i B-konstruktionerna har rickvidd, inte éver aktionerna
som uttrycks i 2 och Q, utan dver modaloperatorerna ('svag mojlighet’,
‘omdjlighet’), vilka ses som meta-aktioner inskrivna i tiden, kommer de
attitydangivande résternas “synpunkter” i protasis (22) att fa féljande form:

a. ’Det var majligt (TM) fore £, att han var rik fore 7.’;

b. ’Detir inte lingre méjlige i #, (=TE) att han ér rik i 7, (=TP)’;
‘Det ir fortfarande majligt i 7, att han dr rik i ett icke-aktuelle
modalt universum’, dvs. man kan forestilla sig att han kunde vara
rik i nuet och kan bli det i framtiden.

Om hypotes Il stimmer, méste det visas hur aktionerna i P och i Q rd-
Jasts oberoende av TAM-indelserna i dessa konstruktioner. Aktionsarten
torde vara den viktigaste faktorn hirvidlag, vid sidan av tidsadverbial och
yttrandesituationen.

6.3 Varfor jimforande romansk sprikvetenskap?

Den jimférande romanska sprikforskningen har alltid intagit en position
mellan sirspriksromanistiken och den allminna lingvistiken: “La lingfiistica
romdnica se encuentra desde sus principios en una posicion intermedia”,
framhaller Glessgen & Giolitto (2007: 375) “entre la lingiiistica general y
los estudios lingiiisticos sobre una lengua romdnica particular”. Detta giller
savil den traditionella komparativa lingvistiken (Tagliavini 1972 [1949]) —
vilken nistan uteslutande var historiskt inriktad och frimst dgnade sig at att
studera det latinska ord- och formforradets fortlevande, skiftande fonetiska
och semantiska utveckling i olika delar av det medeltida Romania — som
modernare jimforande romanistik, i vilken syntaktiska konstruktioner
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fortfarande utgor ett otillrickligt utforskat filt, i all synnerhet den korpus-
baserade utforskningen av detta filt.

Det komparativa perspektiver i denna typ av forskning skirper 4 ena
sidan analysen av de enskilda spraken, eftersom hinsyn maste tas till fler
variabler 4n vid studiet av ett enskilt sprak. Da de romanska spraken ligger
varandra nira kan ovintade egenskaper i de enskilda spraken upptickas som
sarspraksstudier inte skulle ha lyckats identifiera. Detta perspektiv tilldter &
andra sidan generaliseringar som giller de romanska spriken och som kan
vara intressanta ur ett allméntypologiskt perspektiv: exempelvis kan, nir det
giller det hir presenterade projektet, forhallandet mellan aspektmorfologi
(perfektiv vs imperfektiv) och epistemisk attityd i de romanska spraken sittas
i kontrast till andra sprik — som de germanska — vilka saknar dylik morfologi.

Den inomromanska sprakjaimférelsen kan bli mer precis och mer komplex,
dvs. samtidigt ta hidnsyn till fler fenomen och deras 6msesidiga relationer,
in den med noédvindighet mindre precisa och mindre komplexa allmin-
typologiska sprikjimforelsen, som syftar till att finna generaliseringar som
bygger pa (ett representativt urval av) alla virldens sprik.” Detta forhallande
exemplifieras av Haspelmath (2016: 301): "What is called [...] Aorist’ from
a language-specific perspective (and glossed [...] AOR in a grammar) may
well be called [...] ‘past tense’ (glossed PST) in a typological context that
glosses over the subtle distinctions of these notions”. Han framhéller vidare
att detta ocksd beror pa att typologiska kategorier ("comparative concepts”)
inte ir “discoveries, but instruments for discoveries” (2016: 300).%°

59 Typologisk sprakjamforelse "is necessarily partial”, ty “it will never be possible to compare
languages with respect to all their features, and many features that are interesting to compare
in some languages are necessarily uninteresting in many others”. Sarspraksstudier maste
daremot “aspire to be complete” (Haspelmath 2016: 300-301).

60 Dahl (2016: 427) menar att “comparative concepts may be better subsumed under the notion
of ‘generalizing concept’, which is not tied to any specific level of analysis, and that the
distinction between what is language-specific and what is crosslinguistic is not absolute. Han
menar vidare att “crosslinguistic pattern clusters” kan identifieras i en "bottom-up typology”.
Dahl & Walchli (2016: 325) tillampar detta bottom-up-perspektiv genom att “extract perfect
grams and iamitive grams iteratively starting with two groups of seed grams from a parallel text
corpus (the New Testament) in 1107 languages. We then construct a grammatical space of the
union of 370 extracted grams by means of Multidimensional Scaling. This grammatical space
of perfects and iamitives turns out to be a continuum without sharp boundaries anywhere.”

Vid ett dylikt tillvagagangssatt framstar de typologiska kategorierna, &ven om de inte ar skarpt
atskilda, som “discoveries”. Aven om anvéndandet av éversattningskorpusar vid typologiska
studier har sina fordelar, har de ocksa, som Dahl & Walchli (2016: 330) framhaller, sina nack-
delar: "the use of parallel corpora presupposes that the texts are ‘parallel’ enough semantically
and structurally — in other words, the quality and faithfulness of the translations, as well as the
approach of the translators, are crucial [...] All generalization to other language varieties [...]
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Typologiska kategorier kan dirfor tjina som virdefulla instruments for
discoveries ocksa for den jimforande romanska sprikvetenskapen: under
de senaste drtiondena har forskning av stort intresse om motsvarigheter till
den typologiska kategorin "evidentialitet” i de romanska spraken bedrivits
(cf. Kronning 2018). De evidentiella uttrycken i de romanska spraken ar
av bade grammatisk och lexikal natur, men eftersom de inte ir obligato-
riska saknar de relevans for den grammatiska typologiforskningen. Denna
har nimligen av metodiska skil alagt sig en reduktionistisk begrinsning:
endast obligatoriska grammatiska uttryck ir relevanta i denna forskning
(cf. Tournadre 2016).

De romanska spriken — som har en miljard talare och som inbegriper
fyra av virldens storsta och viktigaste sprak® vid sidan av minga mindre
sprak och varieteter och som ir historiskt vildokumenterade — erbjuder ett
specifikt kunskapsfile sirskile limpligt att utforskas komparative med ett
integrerat semantiskt, pragmatiskt och variationellt angreppssitt av den typ det
presenterade projektet exemplifierat. Ett sadant angreppssitt kan bade gora
rittvisa at sprakets (le langage) och sprikens (les langues) komplexitet — utan
typologins oundvikliga reduktionism — och tillfora sirspraksromanistiken
komparativ precision.
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7. Romanska sprak nyligen,

nu och i framtiden

Bjorn Larsson

7.1Da

Jag tar mig friheten att inleda med nagra ord om min personliga drygt
fyrtioariga universitetshistoria. P4 fler 4n ett sdtt illustrerar den nimligen
den utveckling som skett under aren, bade inom mitt eget amne, franska,
och inom de romanska spraken.

Jag satte min fot — som vil ritteligen borde vara i plural — pi Romanska
institutionen (hidanefter RI) i Lund f6r forsta gingen januari 1974, da
det var dags att tentera nagra av de A-delkurser som jag hade ldst in per
korrespondens pa Hermods, datidens internetkurser. Direfter fortsatte
jag med B-kursen pé distans, det vill siga medan jag bodde i Paris och
latsades vara forfattare. Forst hosten 1975 slog jag mig ner i Lund och
laste kandidatkursen pa vanligt vis, med foreldsningar och studentliv. Det
var vil ungefir di som jag pé allvar bérjade bli intresserad av franska som
imne; dittills hade det mest varit fraga om ett sitt att tjina levebrodet med
studieldn for att kunna odla mina forfattardrommar.

Till forskarutbildningen antogs jag varen 1976. Vad jag inte visste da var
att det hade hiingt pa ett har att jag faktiskt kunde bli antagen; bara nagot ar
tidigare hade man gjort om studieplanen for forskarutbildningen och tagit
bort kravet pa kunskaper i latin for sirskild behérighet, vilket redan i sig
var ett uttryck for en utveckling av amnet, vars orsaker man kan spekulera
om. Jag, som i gymnasiet hade gitt naturvetenskaplig linje, var darfor den
forste doktorand vid institutionen som antogs utan att ha last latin.

Att jag skulle skriva om ett litterdrt amne var ganska sjilvklart, men
inte heller det hade varit méjligt bara nigra fa ar dessforinnan. Den forsta
avhandlingen i ett litterdrt amne vid RI i Lund hade lagts fram bara ett ar
tidigare, 1975, och da i spanska; det var Brita Brodin som skrev om Cortdzar
och pa det kontot senare blev lektor i spanska. Den forsta avhandlingen i
fransk litteratur dréjde ytterligare nagra ar, till 1979; det var Sigbrit Swahn
som la fram sin studie om Proust dans la recherche littéraire, som ocksé gjor-
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de henne till dubbeldoktor eftersom hon redan tidigare hade doktorerat i
litteraturvetenskap, vilket delvis ocksa forklarade varfér hon blev den forsta
att doktorera i franska med litterér inriktning. Flera skulle dock folja.

For Rl:s del representerade litteraturens intdg som forskningsimne en
ganska stor forindring. Tidigare, under professor Alf Lombards ledning, lig
tyngdpunkten nistan uteslutande pé filologi, 4ven om modern lingvistik
bérjade gora sig gillande mot slutet av Lombards langa professorstid.

Den som 6ppnade dorren for en litterdr forskarutbildning och forskning
var Lombards eftertridare, Osten Sodergird, vars professur benimndes
”professor i romanska sprak, sirskilt franska”. Nagot stérre motstand bland
ovriga kolleger, samtliga sprakvetenskapliga lektorer och docenter, fanns inte,
vad jag kunnat forstd, mot utvidgningen av dmnet mot litteratur. Det dr
inte mycket till forklaring att siga att "tiden var mogen” for en férindring,
men vad som gjorde forindringen mojlig eller 6nskad dr svért ate siga; det
far kanske bli en fraga att besvara for kommande vetenskapshistoriker.

Vad som diremot ir klart 4r att den litteraturvetenskapliga forsk-
ningen led av barnsjukdomar. Osten Sodergird var filolog och sjilvlird i
litteraturvetenskap; Gvriga docenter var sprakvetare dven de, vilket gjorde
att de litterdra doktoranderna ibland tvingades soka specialisthandledning
utanfor institutionen. Att tillsitta en professor i fransk litteratur var det aldrig
tal om ... och det kom heller aldrig pa tal, férrin helt nyligen, da fakulteten i
humaniora och teologi beslutade att sitta upp en professor i fransk litteratur
pa den si kallade grundbemanningslistan 6ver professurer i olika amnen.
Undertecknad, som haft ansvaret for den litterira forskarutbildningen och
forskningen de senaste drygt tjugo aren, ir professor i franska, inte i fransk
litteratur, och har savil sprik- som litteraturvetenskaplig kompetens. Faktum
ar att det i landet, fore befordringsreformen, bara fanns en enda professur
i fransk litteratur, nirmare bestimt vid Uppsala universitet.

Situationen i spanska och italienska var delvis en annan in i franska;
bida hade linge fa studenter i jimforelse med franska och undervisningen
skottes av vardera tvd ldrare, en utlindsk lektor och en svensk, varav ingen
var docent. Det drojde dirfor dnda till 1992, det vill siga 17 &r, innan det
var dags for nista avhandling i spanska efter Brita Brodins; den hir gangen
var det Ingrid Hermerén i spansk sprakvetenskap. Tva ar senare, 1994, var
det dags for institutionens andra avhandling ndgonsin i italienska da Sven
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Ekblad disputerade pa sin studie av Umberto Ecos 1/ nome della rosa. Bada
dessa avhandlingar hade handletts av Osten Sodergirds eftertridare, professor
Lars Lindvall, som behirskade fler dn ett romanske sprak.

Samtidigt var Lars Lindvall av den asikten att institutioner i frimmande
sprak inte skulle syssla med litteraturvetenskap; han gjorde — forgjanstfulle —
ett undantag f6r Sven Ekblad, som var anstilld som adjunkt i italienska vid
institutionen, och uppmuntrade de som redan var antagna, bland dem jag
sjalv. Om sin principiella skepsis, inte till litteratur vil att mirka, som han
girna liste, utan till litteraturvetenskap pé sprikinstitutioner, var han inte
ensam i Lund; da tyska erbjods att inritta en professur i tysk litteratur tackade
den divarande imnesforetridaren blanke nej. A andra sidan var bilden inte
helt klar vad betriffar fordelningen mellan sprik- och litteraturvetenskap
pi de davarande sprakinstitutionerna; tack vare professor Claes Schaar hade
licteratur exempelvis en stark stillning pa den engelska institutionen.

Nista stora forindring i romanska sprak i Lund, precis som pa andra
universitet i Sverige, var att spanska drog till sig allt fler studenter, samtidigt
som franskans dittills dominerande stillning minskade. I samband med
att Inger Enkvist tilltridde som lektor i spanska i Lund gjordes en radikal
omliggning av dmnet; man satsade uteslutande pi litteraturvetenskaplig
forskning och gav litteraturen en mycket storre plats i grundutbildningen.
Det drojde faktiskt dnda till for ndgra ar sedan innan en lektor med sprak-
vetenskaplig inriktning anstélldes, och de fa avhandlingar som producerades
i spansk sprakvetenskap kom att handledas av Paul Touati, som var professor
i fransk lingvistik, men med grundutbildning i spanska. I italienska ridde
det motsatta férhallandet: forskning bedrevs uteslutande i sprakvetenskap
och det var férst runt 2010 som en lektor med litteraturvetenskaplig kom-
petens anstilldes ... pi 25 %.

Nir Lars Lindvall atervinde till Goteborg tilltridde Suzanne Schlyter den
professur som fortfarande benimndes "romanska sprak, sirskilt franska”.
Suzanne Schlyter utnimning gjorde att den sprakvetenskapliga forskningen
dterigen 4ndrade inriktning, med storre inslag av allminlingvistik och
med en specialisering mot sprikinlirning, som fortsatt fram till idag.
I samma veva, utan strategiska diskussioner eller beslut, upplostes det
forskarseminarium som hade varit gemensamt bade for hela RI och for
sprak- och litteraturvetenskap. Spanska startade sin egen seminarieverksamhet
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med inriktning mot spansk litteratur. Den franska litteraturen fick ett
eget seminarium under min ledning, medan Suzanne Schlyter ledde ett
forskarseminarium i sprakvetenskap for franska, italienska och ruminska.
En annan forindring var att sprikvetarna i de fyra romanska spraken inledde
ett mer utbrett samarbete med andra lingvister, bdde pa sprakinstitutionerna
och pé institutionen for lingvistik, med gemensamma seminarier. Nigot
liknande skedde aldrig, vare sig i fransk eller spansk litteratur; delvis, men
inte enbart, drfor att sd fi litcteraturvetare (lis en eller tvd) behirskade nagot
av de romanska spraken.

Nista betydelsefulla steg i de romanska sprikens utveckling var inte
heller det resultatet av amnesmissiga diskussioner eller strategiska beslut,
utan en konsekvens av den si kallade befordringsreformen. For RI i Lunds
del innebar det att man frin att ha haft en enda dmnesansvarig professor i
romanska sprik med sirskild inriktning mot ett enskilt sprak, sa kunde man
inom ndgra ar stita med inte mindre 4n sex professorer, varav en i italiensk
sprakvetenskap, en i spansk litteratur, och fyra i franska, varav tre i sprak-
vetenskap och en — undertecknad — i bdde sprak- och litteraturvetenskap.

Nista storre forindring kom i samband med inrdttandet av Sprak- och
litteraturcentrum, SOL kallat, ar 2005, dd RI upphorde att existera som en
sjalvstindig enhet. Och dven om de romanska spriken, plus grekiska och
latin, samlades i ett gemensamt sa kallat kollegium, si hade de hiddanefter
egna kostnadsstillen och behandlades ekonomiske var fér sig. Detta innebar
bland annat att de enskilda amnena skulle klara sig ekonomiske var for sig;
om négot av de romanska dmnena behévde stdd, exempelvis vid sviktande
studentunderlag, si var det inte lingre friga om ett slags solidaritet mellan
de romanska spraken, utan med SOL som helhet.

En annan férindring som paverkade de romanska sprakens utveckling,
dterigen utan att vara amnen kunde gora vare sig till eller ifran, var riks-
dagsbeslutet att enbart anta doktorander som hade finansiering i form av
doktorandtjinster. Antalet doktorander minskade pé kort tid drastiske,
samtidigt som konkurrensen om de fa tjdnsterna skirptes. Exempelvis dréjde
det 6ver dtta &r innan en ny doktorand i fransk litteratur kunde antas, trots
att sju doktorander hade disputerat i imnet under aren dessférinnan. Det
minskade antalet doktorander gjorde det ocksd svérare att uppritthalla en
livaktig seminarieverksamhet.
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Nimnas bor ocksa att fakulteten beslutade att det bara fick inrittas tvd
masterprogram pa SOL, samtidigt som den tidigare magisterkursen lades
ned, just den kurs som hade fungerat som rekryteringsbas och lockbete for
studenter som var intresserade av forskarutbildningen. P4 SOL inrittades
foljaktligen tva masterprogram, ett i litteraturvetenskap, ”Litteratur, kultur
och media”, med inrikeningar mot olika sprak, och ett i sprikvetenskap, dito.
Eftersom nira hilften av kurserna gavs pa engelska blev det nu dnnu svérare
att locka studenter till masterprogrammen inom de frimmande spriken,
engelska undantaget, i all synnerhet da chanserna att fi en doktorandtjinst
efter fullfért masterprogram var och ir férsvinnande fa.

Med storre eller mindre variationer skedde en liknande utveckling som
den ovan beskrivna pé andra romanska institutioner i landet, samtidigt
som flera hogskolor startade kurser i franska och spanska. Nir jag borjade
mina studier kunde man bara ldsa franska i Lund, Géteborg, Stockholm
och Uppsala. Enstaka kurser gavs di och di pé olika hogskolor, som kopte
in ldrartjdnster och examinationsrittigheter fran de stora universiteten. Sa
skedde exempelvis i Kalmar, Vixjo och Halmstad. Numera ges kurser i fran-
ska dessutom i Umea, Vixjo, Linkoping, samt, "nitbaserat”, pd Hogskolan
Dalarna. Andra har startat, men lagt ner: Sédert6rn, Halmstad, Orebro och
Kalmar, bland annat.

7.2 Nu

Det som slagit mig nir jag tinke tillbaka pd de romanska sprikens ut-
veckling i Lund och runt om i landet 4r hur litet den har styrts av egna
initiativ, pedagogiskt eller forskningsmissigt. Med f undantag har viktiga
forindringar varit betingade av externa faktorer.”> Men om man med tvd
ord skulle beskriva vad som hint med de romanska spriken sedan dttiotalet
sa maste det bli "separation” och ”specialisering”, som ju delvis 4r betingade
av varandra. Dels spriken emellan, dels inom spriken, i huvudsak mellan
sprik- och litteraturvetenskap, men ocksd, inte att forgldomma, inom dessa
bada huvudomréiden.

62  Ett mer anekdotiskt exempel pé& hur externa faktorer kan paverka ett &mnes utveckling kan hamtas
fran litteraturvetenskap i Lund. Som bekant har amnet litteraturvetenskap historiskt statt narmare
historisk-filosofiska &mnen &n spraken och var i Lund en del av den historisk-filosofiska fakulteten. Men
pa grund av en infekterad professorstillsattning i historia hade ledningen for litteraturvetenskap inget
att invanda emot att &mnet blev en del av SOL. Man lamnade alltsa sin traditionella fakultetstillhérighet
utan att diskutera vilka konsekvenser detta skulle kunna fa for amnet.
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Vad specialiseringen betriffar skiljer sig inte romanska sprik nimnvirt
frin andra universitetsimnen. Teori-, metod- och kunskapsmingden inom i
stort sett alla imnen har dkat exponentiellt, sa att det blir oméjligt att halla
sig a jour med forskningen om man inte specialiserar sig. For ett antal ar
sedan skrev jag en bok om adjektivepitetets betydelse och placering i modern
franska. Fore mig hade det publicerats cirka tio tusen sidor om samma dmne.
Om man lagger till det som hade skrivits om frigan i 6vriga romanska sprak
och det som har skrivits sedan dess, si kanske man hamnar pa det tredubbla.
I dag skulle det vara svirt att utge sig for att vara spetsforskare i kvalificerad
mening till och med inom ett sa avgrinsat filt som adjektivet i franskan,
for att inte tala om adjektivet i romanska spréik.

Nir jag inledde mina studier i franska hade den redan nimnde professorn
i romanska sprik, Alf Lombard, strax dessférinnan gitt i pension. Lombard
var polyglott: forutom att han talade franska, spanska och ruminska flyt-
ande, kunde han klara sig ritt bra pa italienska. Han behirskade — forstas
— klassisk grekiska och latin, samt kunde engelska och tyska. Anekdoterna
om honom var minga. Det berittades med fortjusning att nir nigon frin
utlandet frigade honom vilket sprak de skulle tala, sa brukade Lombard
svara: ~vi tar det som ni kan bést”.

P4 den tiden, ndr forskningen i romanska sprak framfor allt var inriktad pa
filologi och fornsprik, si var det s att siga fortfarande mojligt att verkligen
vara professor i romanska sprik, utan inriktning mot nagot enstaka av
spriken. Men det krivde forstas att man behirskade vil fler 4n ett sprik,
vilket fick till f6ljd att just professuren i romanska sprak betraktades som
sarskilt "svar”, med atfoljande akademisk prestige. Det visste Lombard, som
forde sig fram med en viss emfas.

En dag, pé ett mote i fakultetsridet, trottnade en av Lombards kolleger
pa hans framfusighet och lir ha yttrat: "Det 4r vil ingen konst att kunna si
manga sprak ... nir man inte har nagot att siga pa dem.”

Om denna anekdot 4r helt och héllet sann vigar jag inte sidga, men det
ir indéd betecknande att den berittades. For den fingar pa sitt och vis de
romanska sprikens dilemma, bade tillsammans och var for sig.

Att ldra sig tva eller tre romanska sprik tillrickligt vl for att kunna
undervisa i dem pa ligre nivéer dr kanske ingen odverkomlig uppgift, i
synnerhet om man redan har ett romanske sprik som modersmal, och "bara”
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ska ldra sig tillrickligt med svenska f6r att kunna fungera i universitetsmiljon.
Man kan ocksa, vilket giller i mitt eget fall och for en del andra kolleger i
landet, ldra sig ytterligare ett eller tva romanska sprik, utover huvudspriket,
for ate kunna vara sakkunnig, delta i betygskommittéer eller handleda
doktorander ... i Lund har specialister pa franska handlett doktorander i
spanska. Men i synnerhet nir det giller handledning 4r det sillan en idealisk
16sning. Sjilv skulle jag heller aldrig ta pa mig ett uppdrag som opponent
inom ett annat romanske sprak, lika litet som jag skulle kunna undervisa i
spanska eller italienska, ens pa A- eller B-kurser. Att bedriva forskning av
hog kvalitet dr uteslutet. Man skulle kunna sammanfatta dilemmat s3, att
ju fler romanska sprak man ldr sig act behidrska pa hdg niva, desto mindre
tid har man atr tilligna sig nagot att siga om de olika spriken och dess
licteratur, eller, for att aterknyta till anekdoten om Lombard: ju fler sprik
man lir sig, desto mindre har man att siga pA dem om dem, inklusive om
dess litteratur.

Dilemmat blir inte mindre av att man, for att kunna bedriva forskning
pa hog niva, méste specialisera sig ytterligare, typiskt mellan sprik- och
litteraturvetenskap. Pi den tiden da danska romanister var virldsledande,
med namn som Blinkenberg, Togeby, Nojgaard och Pedersen, betraktades
det som naturligt att man forskade i bdde sprik- och litteraturvetenskap
och kunde bega sig pa fler 4n ett romanskt sprik. Den store grammatikern
Knut Togeby recenserade fransk litteratur i dagspressen. Morten Nojgaard,
som dr kind for sina teoretiska och metodiska verk om litteraturvetenskap,
skrev ocksa tva tegelstenar om adverb. John Pedersen, som var specialist
pa sjuttonhundratalets litteratur, skrev ocksd en universitetsgrammatik
tillsammans med kolleger. Under ett samtal med just John Pedersen for
nagra ar sedan benimnde han sig sjilv och sina imnesoverskridande kolleger
i hogre dlder som de sista dinosaurerna”, en utdéende art ... till vilken jag
numera maste rikna mig sjilv.

Noteras bor dock att romanistik, internationellt sett, till allra storsta
delen har bedrivits i form av sprikvetenskap, i synnerhet diakront. Om
man Oppnar nagot oversiktsverk dver de romanska sprikens utveckling,
exempelvis C. Camproux Les langues romanes (1974), si lyser litteraturen
med sin frinvaro. Inom komparativ litteratur, som utomlands i hogre grad
in i Sverige 4r ett vedertaget begrepp och dmne, har “romansk litteratur”

I51



aldrig studerats som en enhet. A ena sidan har studiet av den nationella
licteraturen varit allt dominerande inom de romansksprakiga linderna — i
Frankrike ar studier i franska” liktydigt med studier i den franska, eventuellt
franskprakiga, litteraturen; man kan bli docteur és lettres utan att nagonsin
tvingats lisa Dante, Cervantes eller Shakespeare! A den andra finns det lit-
teraturhistoriskt inga bevis pd att forfattare som skriver pd romanska sprak
foretradesvis har himtat inspiration frin varandras litteraturer; enstaka
forfattare, ja, Stendhal och Italien exempelvis (dven om Stendhals absoluta
favorit var Shakespeare), Vargas Llosa och Flaubert, Calvino och Oulipo,
Flaubert och Don Quijote, men Balzac himtade inspiration frin Walter
Scott, Sartre frin bland annat Faulkner och dos Passos, Romain Gary frin
Tolstoy. Med andra ord har begreppet “romanistik” en stark slagsida mot
sprak, pa bekostnad av dess litteratur, vilket inte gor det enklare att se hur
“romanska sprak” skulle kunna bli en Zmnesmissig enhet. Men inte ens nir
det giller spraket i sig 4r de olika romanska spraken likvirdiga: portugisiska
— trots att det talas av hundratals miljoner i Brasilien — och ruminska har
fort en ganska undanskymd tillvaro, for att inte tala om ritoromanska eller
occitanska!

Virt att notera dr ocksd, att di romanska institutioner, bade i Sverige
och utomlands, har skilts ét, sa har det funnits en tendens att franska och
italienska gatt &t ett hill, och spanska/hispanistik at ett annat. Vad detta
beror pa ir svart att siga, men mojligen 4r det ett tecken pé att Frankrike
och Italien, historiskt och kulturellt, stir varandra nirmare in Frankrike/
Italien och Spanien.

Den fraga som instiller sig 4r forstas hur vi som undervisar och forskar i
nagot av de romanska spriken ska forhélla oss savil till romanistik som till
specialiseringen mot sprik eller litteratur inom varje sprak. Ska vi bejaka
utvecklingen eller géra motstaind mot den? Har utvecklingen gétt for lingt?
Eller for att stilla frigan mer konstruktivt: vad ir det vi som lirare och
forskare inom de romanska spraken har — eller skulle kunna ha — gemen-
samt, oberoende av om vi forskar och undervisar i sprak, litteratur eller
kultur och samhille?

For det forsta dr det naturligtvis ingenting som hindrar att vi uppmuntrar
studenter att ta en kandidatexamen i tvd romanska sprak eller att, som i
Uppsala, inritta ett masterprogram i romanska sprik. Frigan dr emellertid
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vilka argument man skulle kunna féreligga den presumtive studenten for
att vilja det alternativet. Jag har svart att forestilla mig act dagens student,
med undantag av nigon enstaka som ir sprakhistoriskt intresserad, skulle lata
sig overtygas av det faktum att romanska sprik tillhér samma sprakfamilj,
har ett gemensamt ursprung i (vulgir)latinet och att de historiskt, och i
viss mdn dnnu, har hingt ihop pd universitet. Larartjanster i skolan med
kombinationer av romanska sprik, frimst franska och spanska, finns, men
ar timligen sillsynta, liksom pa universitetet. Man kan ocksd, forstés, tinka
sig att studenten satsar pd en karridr som tolk eller dversittare, specialiserad
i tva eller flera romanska sprik. Men hur motiverar man de studenter som
framst dr intresserade av litteratur snarare dn av spriket i sig?

Mot resonemang som dessa skulle man kunna invinda — vilket jag girna
gor — att universitetet inte bara eller ens foretridesvis ar en yrkesskola; mot
begreppet "anstillningsbarhet” kan man pé goda grunder stilla en tanke
om "anvindbarhet”. Att man skulle avkriva universitetet och dess lirare en
synsk formaga att forutsiga arbetsmarknadens specifika behov aratal i forvig
faller pa sin egen orimlighet. Vissa tecken tyder emellertid pé att engelskans
roll som globaliseringens /ingua franca kommer att minska i framtiden till
forman for en rad olika sprak som varje nation behéver behirska, bland
dem de romanska. Brexit har for 6vrigt redan lett till att roster hojts i
Europaparlementet att ersitta engelskan som ett av tva officiella och juridiske
bindande sprik. Man kan alltsd mycket vil forestilla sig en utveckling mot
en situation dir varje europeiskt land maste se till att ha god kompetens
inom en rad olika sprak, i stillet f6r att "néja sig” med engelska, vilket dven
skulle gynna de romanska.

I grund och botten, vill jag dock hivda, 4r benimningen “romanska
sprak” en friga om identitet, som inte gir att besvara med vetenskapliga
eller rationella argument enbart. Det finns inget vetenskapligt svar pa frigan
om varfor det ar sirskilt intressant att studera universum, ett forfattarskap,
adjektivets placering eller ett eller flera romanska sprak. Om jag personli-
gen girna uppmuntrar studenter att studera ett eller flera romanska sprak
sd ar det dirfor att jag menar att det finns mycket virdefullt — kulturellt,
intellektuellt och litterdrt — att himta i de romanska linderna; kunskaper
och konstnirliga uttryck som inte ir tillgingliga pd engelska enbart. Men
inte nog med det: genom franska har man tillging till vetenskap, filosofi
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och litteratur fran hela virlden. Ser man pa procentdelen 6versittningar av
den totala bokutgivningen sé ligger den i Frankrike pé runt 30 %, medan
motsvarande siffra i England och USA ir runt 5 %!

Men samtidigt méste man vara realist, tyvirr. Redan pa masternivd och
i annu hogre grad inom forskarutbildningen blir kraven pd spetskunskaper
samt metodisk och teoretisk firdighet si hoga att det knappast liter sig goras
att fortsitta vara romanist i nigon kvalificerad mening, forutom majligen
om man ir sprakhistoriker eller filolog i den klassiska bemirkelsen. Det 4r
trots allt betecknande att sa f& avhandlingar i Sverige pa de romanska insti-
tutionerna, dven pa den tiden da tjanster och institutioner hade romanska
i sina beteckningar, faktiskt har varit tydligt romanska i sina amnesval. En
genomgang jag gjorde av alla de skrifter som publicerats i romanska skrift-
serier i Goteborg, Lund, Stockholm och Uppsala gav vid handen att endast
3 av totalt 328 otvetydigt kunde sdgas vara inom romanistik.

7.3 I framtiden

Hur ska vi da forhélla oss till relationen mellan sprak- och litteraturveten-
skap inom vara respektive "romanska” amnen? Specialiseringen har redan
nu gatt s lingt att det 4r tveksamt om romanska sprak- och litteraturvetare
kritiskt kan granska och tillgodogora sig varandras forskning i nagon kva-
lificerad mening. Man kan alltsi pa fullt allvar stilla fraigan om ett enskilt
sprak, romanskt eller ej, fortfarande ska betraktas som et sammanhallet
forskningsimne, eller om det ér friga om tva separata, pa samma sitt som
nordiska sprik/svenska ir skilt frdn litteraturvetenskap.

Jag vet att somliga kolleger inte ser ndgot problem med en sadan utveck-
ling, medan andra beklagar den. Jag hor till de senare, eftersom jag menar
att sprak- och litteraturvetare har mycket att vinna pa att kunna dela sina
kunskaper och forskningsresultat, i synnerhet i frimmande sprik (men inte
bara!). Jag skulle till och med vilja hivda att det ar just ddrfor ate sprak och
litteratur normalt ingdr som naturliga delar av sprikimnena som sprik- och
litteraturvetare i frimmande sprik har ett sirskilt uppdrag att identifiera
och undersoka gemensamma fragestillningar for att darigenom bade bidra
till nya kunskaper och till att sitta gingse teorier och metoder pa prov. Men
vinsterna kommer inte per automatik; det kriver att det finns nigon form
av grundliggande konsensus inte bara om vad forskningen i frimmande
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sprak bor prioritera och Zgna sig dt, utan ocksa vad forskning i sprak och
licteratur har for vetenskapsteoretisk grund. Eller, mer korreke uttrycke, vad
sprak respektive litteratur gr!

(S)

Den moderna lingvistiken uppstod som bekant i bérjan av nittonhundra-
talet i Freges, Saussures och Wittgensteins efterfoljd di spraklig mening
skildes fran referenten och spriket borjade behandlas som ett sjilvstindigt
system av strukturer och regelbundenheter. Fran att ha varit i stort sett
uteslutande diakronisk blev forskning om sprik huvudsakligen synkronisk.
Samtidigt skedde en forskjutning i fokus: man bérjade pa ett helt annat sitt
in tidigare intressera sig for de delar av spraket som uppvisade en hog grad
av systematik, frimst fonetik, fonologi och syntax, medan de mer "roriga”
och forinderliga delarna, frimst deskriptiv semantik och dess utlépare
lexikografi fick stryka pa foten.

Utvecklingen bort frin mening mot former och strukturer forstirktes
ytterligare nir Chomsky formulerade sin generativa teori utifrin grund-
antagandet att det fanns en underliggande struktur som var gemensam
for alla sprak. Fran att ha varit fransk, tysk eller engelsk blev lingvistiken
”allmin”. Den hir gingen var det beskrivningen av de enskilda spriken som
fick sig en torn dill f6rman for sokandet efter de strukturer som spraken
hypotetiskt delade.

Det ir obestridligt att den moderna lingvistiken, som egen vetenskap,
ledde till flera viktiga insikter och nya kunskaper. Men s6kandet efter sprikets
universella djupstruktur uppenbarade samtidigt — och litet paradoxalt — hur
ofantligt komplext spriket var, vilket vil var ett av skilen till att lingvistiken
s att sdga tog slut vid punke, det vill siga att den till lingt storsta delen
studerade satser och deras syntax. Man observerade visserligen, i viss mén,
forbindelser mellan enskilda satser, men lingre texter, bland dem litterdra
verk, lyste med sin frinvaro; de ingick helt enkelt inte som en naturlig del
av den korpus som lingvistiken skulle studera.

Vad som ddremot inte férindrades under ganska ling tid var att lingvister
i gemen fortsatte att foretridesvis himta sina exempel fran skriftspraket,
och i synnerhet fran litteraturen. Det var trots allt ganska bekvimt att sitta
vid sitt skrivbord och excerpera i stillet for att ge sig ut pa filtet och samla
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in korpusar av talat sprak. Efter hand borjade emellertid 4ven icke-litterira
texter, som tidningstexter, gora sitt intdg i exempelsamlingarna.

Vad som orsakade nista paradigmskifte 4r svart att avgdra, men under slutet
av nittonhundratalet utvecklade det sig bland lingvister en férestillning om
att skriftspriket, och i synnerhet det litterira spriket, var ett sdrskilt sprak,
som inte hade sa mycket att géra med det "naturliga” spriket. Man bérjade
salunda i allt hogre grad studera det talade spraket utifrin en — spekulativ —
hypotes om att det var dir som sprakets “riktiga” natur uppenbarade sig. I
bakgrunden spokade formodligen Chomskys tanke om att huvudmalet f6r
lingvistiken inte var att beskriva enskilda sprak, utan de universella strukturer
som underpinned alla sprik. Men iven i studiet av enskilda sprik flyttades
fokus frin /a parole, det vill siga det verkliga sprakbruket, till /z langue, det
vill siga de strukturer, regelbundenheter och ménster som karakeeriserade
spraket ”i sig”, oberoende av dess varianter. I stillet for stora och representativa
korpusar av sprik i bruk rickte det i fortsittningen med att konsultera ett
begrinsat antal informanter f6r att avgora vad som var grammatiske riktigt
eller acceptabelt, ibland 4ven — trots den kritik som tidigare hade riktats
mot intuitionen som akribi — vad ett ord eller en sats betydde.

Oberoende av orsakerna kan man nog siga att pendeln pé relativt kort
tid svingde over fran skriftspraket till det talade spriket. Detta innebar
att manga lingvister slutade inte bara att studera det litterdra spriket, om
ett sidant funnes, utan ocksa att lisa litteratur som ett normalt led i det
vetenskapliga arbetet. Dirfér uppstod hir, men implicit, ett slags konflike
mellan sprakvetare och litteraturvetare i frimmande sprak, som tog sig ut-
tryck i diskussioner om vilken roll litterira texter skulle ha, inte bara inom
forskningen, utan ocksd pi grundutbildningen. Tidigare hade det varit
sjalvklart att studenterna skulle lisa litterdra texter, helst ocksa bra texter,
for att ldra sig grammatik och vokabulir; nu problematiserades denna mer
sprikpedagogiska anvindning av romaner, poesi och teater, samtidigt som
litteraturvetarna stillde krav om att de litterira texterna ocksa behandlades
som litteratur. PA RI i Lund har férts manga och langa diskussioner om
valet av litterira texter pa grundutbildningen, for att de bidde skulle vara ett
stod for sprikinldrningen och vara litterdrt intressanta eller viktiga. Speci-
aliseringen mellan de tvd grenarna har ocksa lett till diskussioner om vem
som kan och bor undervisa i vad. Tidigare var det sjilvklart att en svensk
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lektor skulle kunna undervisa i alla moment och delkurser, med eventuellt
undantag av muntlig sprakfirdighet, upp till och med kandidatniva. Det
ar det inte lingre. Att uppsatshandledningen pa kandidatnivan bor skotas
av specialister r vil klart, men for 6vrigt méste som jag ser det en lektors
kompetens, med ritt forberedelser forstas, ricka till att undervisa i samtliga

delkurser.
(5]

En liknande utveckling som den inom lingvistiken har intressant nog gjort
sig gillande dven inom litteraturvetenskap — vilket skulle tyda pa att bada
vetenskaperna dr "offer” for djupare och bredare intellektuella stromning-
ar. Frin att ha varit inriktad pa litteraturens forhallande till verkligheten,
i synnerhet i ett historiskt perspektiv, kom litteraturen alltmer, med de
ryska formalisterna och Roman Jakobsen som inspiration, att behandlas
som ett sjilvstindigt system, som skulle forstas och tolkas pd sina egna
villkor. 7he text and nothing but the text blev bade den anglosaxiska och
den kontinentala litteraturteorins slagord. Barthes skrev sin beromda text
om 7The death of the author, som var ett slags fadersmord pa den tidigare
forhirskande tanken att det var forfattaren, inklusive hennes eller hans livs-
situation och historiska kontext, som var nyckeln till en adekvat tolkning
av texten. Strukturalismen, som med Genette och Todorov i spetsen kom
att dominera litteraturvetenskapen under ménga ar, overtog fran de ryska
formalisterna begreppet litteraritet”, det vill sidga definitionsmissigt den
eller de textelement, grammatiska och/eller semantiska, som skulle vara
typiska och unika for litterdra texter. Man talade om den litterdra textens
“autonomi” och benimnde det litterira verket en “artefakt”. Prinsar och
prinsessor i sagorna férsvann och ersattes i Propps och Greimas efterfoljd
med “aktanter” och “adjuvanter”. I USA gick det s langt att literary theory
blev ett eget imne, som man kunde studera och ta betyg i utan att behéva
lisa en enda roman eller dikt.

Man kan for dvrigt notera att det finns fler exempel pa en parallell ut-
veckling av de tva vetenskaperna. Det teoriutkast om sprikhandlingar som
filosofen Austin la fram i How to do things with words fordes vidare inom
lingvistiken som talakesteori och pragmatik. Inom litteraturteorin upptickte
man ungefir samtidigt, for dvrigt av en romanist, Hans Robert Jauss, och en
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anglicist, Wolfgang Iser, ldsarens betydelse for tolkningen av litterdra texter,
ett program som forst kallades receptionsestetik och senare reader-response
criticism. Fran att frst ha varit avsindarorienterad, sedan fokuserad pa sjilva
det sprikliga meddelandet, blev bade sprak- och litteraturvetenskap mer
medvetna om mottagarens roll i den verbala kommunikationen.

P4 dtminstone en viktig punkt har dock utvecklingen av sprik- respek-
tive litteraturvetenskap inte foljt parallella spéir, nimligen vad betriffar
textbegreppet. For 4ven om det pa senare ar har bérjat utvecklas vad som
kallas for textlingvistik, med namn som Jean-Michel Adam, Francois Rastier
och Dominique Maingueneau i spetsen, s dr det fa lingvistiska studier som
behandlar texter av samma omfing och komplexitet som de litterdra. For en
litteraturvetare ir det sjilvklart att man ocksa maste forsoka forstd och tolka
Prousts P spaning efter den tid som flytts tusentals sidor som en enda text; for
en lingvist 4r en text som denna i stort sett obegriplig med de lingvistiska
teorier och metoder som str till buds. De narratologiska analysverktyg som
ingar i en litteraturvetares verktygslada, frin narratdrer och fokalisationer
till prolepser och frekvens, ir irrelevanta for en satslingvistik.

I sin bok Fiction och diction tog Genette upp det besvirande faktum att
texter normalt delas in i tva huvudkategorier, litterir respektive icke-litterdr
text, och uttryckee sin forvaning 6ver att den senare kategorin identifierades
enbart i termer av vad den inze var. Orsaken till denna skevhet 4r dock inte
svar att fi 6gonen pa; det beror helt enkelt pé att lingvistik inte har sysslat
med texter i ndgon utpriglad grad. I dag vet vi vildigt mycket om litterira
texter, men forhéllandevis litet om andra texttyper. Bara for att ta ett exempel:
i kommunikations- och kulturvetenskap, liksom i historia, talas det i dag
mycket om he narrative turn, det vill siga att sanningen i méinga fall har
ersatts av berittelser av olika slag for att vinna ett val eller att driva en poli-
tik. Men mig veterligen har lingvistik annu inte studerat narrativer i ndgon
hégre grad; det har diremot litteraturvetenskap, som skulle ha mycket att
erbjuda en lingvistik som véagade sig pa att forska vidare bortom punkten.

En annan viktig skillnad mellan de tva vetenskapsgrenarna 4r mer teoret-
isk. Vetenskap, menar manga, bland dem Alan F. Chalmers, 4r till sin natur
generaliserande; det finns ingen vetenskap som kan beskriva eller férklara
enstaka och unika fall av nagot fenomen i verkligheten, vilket det 4n vara
mande. Eller snarare: vetenskapen ir i grunden ett forsok att utifrén obser-
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vationer av enstaka fall, forhéllanden eller objekt beskriva de generella lagar
eller principer som observationerna faller under. Idiosynkrasier, exempelvis,
ir inte foremdl for lingvistiska undersdkningar.®

Detta dr i och for sig inte kontroversiellt, men blir ett problem, om én
inte for litteraturteori, sd i varje fall for den delen av litteraturvetenskap som
i andra linder 4n Sverige och Tyskland gar under namnet litteraturkritik,
nimligen anstringningarna att forsoka forsta vad det 4r som gor att Baude-
laires Les fleurs du mal eller Becketts En attendant Godot till synes ir unika,
sarpriglade och dirmed exceptionella, dvs ett slags litterira idiosynkrasier.
Sadana begrepp som “rést” eller "stil” anvinds i litteraturkritik for ate
beteckna det som skiljer en forfattare fran en annan, i motsats till det som
forfattare och verk eventuellt har gemensamt med andra. Inom lingvistiken
skulle det motsvara att man studerade enskilda individers sprakbruk och
forsokte beskriva deras speciella egenheter, inklusive brister, men ocksd
kvaliteter, i forhallande till den gingse normen. Men det gor man alltsé bara
undantagsvis. Det dr inte en tillfillighet att textlingvistik till stdrsta delen
dgnar sig at typologi, det vill siga att beskriva olika texttypers gemensamma
drag i stillet for vad som eventuellt skiljer dem it.

Men kanske ska man inte 6verdriva den hir teoretiska skiljelinjen.
Trots allt — och detta har diskuterats livligt i litteraturteori — s maste man
veta mycket om andra litterira texter for att kunna leda i bevis att en viss
forfattare dr unik eller egenartad. Hur ska man kunna visa eller bevisa att
exempelvis Camus har en helt egen rost och stil, och vari den bestar, utan
att kinna till hur andra forfattare skriver? Hur ska man kunna hivda att
Simenons anvindning av imperfektum skiljer sig frin andra forfattares
— vilket mycket tyder pd att den gér —, om man inte har klart for sig hur
imperfektum normalt anvinds, i litteratur eller ej. Eller for att uttrycka det
annorlunda: hur ska man veta om nigot 4r ett undantag frin regeln om
man inte vet vilken regeln ar?

Den fragan har hittills inte riktigt tagits pa allvar inom deskriptiv lingvistik,
med visst undantag for sociolingvistik, dven om man dir frimst studerar

63 Jean-Claude Milner (1995: 83), i sin Introduction a une science du langage, uttrycker det salun-
da: "La linguistique néglige les cas ou I'unité de variation est I'individu (variations individuelles)
et retient seulement les cas ou 'unité de variation est un groupe.”. [Sprakvetenskapen franser
de fall da variationsenheten utgors av individen (individuella variationer) och tar endast i beakt-
ande de fall da variationsenheten utgérs av en grupp.] (redaktdrernas dversattning).
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sociolekter, inte idiolekter. I sjilva verket skulle man kunna dra ytterligare
en parallell mellan sprak- och litteraturvetenskap genom att hivda att
distinktionen mellan allmin eller systematisk lingvistik och tillimpad eller
deskriptiv lingvistik motsvaras av distinktionen mellan litteraturteori — eller
”poetik” i Todorovs bemirkelse — och litteraturkritik. Narratologi, exempel-
vis, 4r i grund och botten en generell teori om hur historier berittas pi alla
sprik och i alla kulturer, p4 samma sitt som generativ teori 4r en generell
teori om syntax, i alla sprik. Genette, den moderna narratologins fader, har
tydligt framhallit att narratologisk analys pa intet sitt ger en uttdémmande
beskrivning eller forklaring av ett litterért verk, typiskt romanen, i sin helhet;
ddremot har han hivdat att det enda som kan studeras “vetenskapligt” i
litteratur dr former, inte mening/innehall. Parallellen kan till och med dras
dnnu lingre. Somliga narratologer har hivdat att det finns en finit mingd
olika sdtt att berdtta en historia, som i sa fall maste antas grundade i medfodda
kognitiva monster, pi samma sitt som generativ teori postulerar att det finns
medfodda universella kognitiva syntaxstrukturer som gar igen i alla sprak.

Man kan ldtt finna andra potentiella berdringspunkter mellan de tva
vetenskaperna. Exempelvis dr det uppenbart att kunskaper om fonetik och
fonologi ir nédvindiga for varje filolog, inte bara for att edera texter, utan
ocksa for att tolka dem. En texttolkande litteraturvetare kan inte klara sig
utan att ha ingdende kunskaper i semantik och meningsbirande syntax,
bade i ett diakront och i ett synkront perspektiv. Litteraturvetenskapens
genreteorier skulle ha mycket att vinna pa att ta del av lingvistikens och
sprikfilosofins diskussion av kategoriseringsteorier, och vice versa. Det ir
egentligen anmirkningsvirt att man i litterdr genreteori i stort sett aldrig
stoter pa Wittgensteins teori om familjelikheter eller de olika varianterna av
prototypteori, som sannolikt skulle passa bra mycket bittre for att beskriva
litterira genrers nebulosiska karaketir 4n Aristotelesinspirerade teorier i form
av nodvindiga och tillrickliga egenskaper. Omvint letar man forgives i
semantiska teorier och studier om kategorisering efter referenser till litte-
raturvetenskapens forskning i genrer. Nagot liknande gor sig gillande nir
det giller de till synes odndliga diskussionerna om realism och naturalism
i litteraturen; ingenstans finner man hinvisningar till det som gar under
namnet referentiell semantik, trots att det borde vara omedelbart relevant
for att reda ut hur sprikliga utsagor refererar till verkligheten ... eller till
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fiktiva referenter. Omvint fir man leta férgives i den referentiella semantiken
efter exempel frin litteraturvetenskapens studier om realism och mimesis.

Det dr naturligtvis inte mojligt att hir fora en djupgaende vetenskapste-
oretisk diskussion om férhéllandet mellan sprik- och litteraturvetenskap.®*
Diremot finns det anledning att fundera 6ver varfor de, trots uppenbara
beroringspunketer teoretiskt och empiriske, inte minst att bada studerar sprak-
liga uttryck, tycks ha svarigheter att samarbeta och dra nytta av varandra.
Man kan sld upp i stort sett vilken introduktion som helst till lingvistik,
pd alla méjliga sprak, utan att finna nagot kapitel om det litterdra spriket.
Pi sin h6jd finner man i nyare introduktioner till lingvistik eller semantik
ett kapitel om diskursanalys eller textlingvistik, men det 4r forgives man
soker efter litterdra verk eller teorier som ett led i diskussionerna. Bara for
att ta ett exempel: i Paveau och Sarfatis omfattande Les grandes théories de
la linguistique (2003) dgnas mindre 4n en tiondedel at "Les linguistiques
discursives” utan en enda referens till nagon litterarteoretiker. Man kan
ocksd férundras 6ver — eller beklaga — att textsemantik inte har en storre
plats i introduktioner till ... semantik. Av fyra standardintroduktioner till
semantik pa franska (Tamba-Mecz 1998; Touratier 2004; Nyckees 1998;
Baylon & Mignot 2005) 4r det bara en som har ett kapitel om texters struk-
turer och betydelse, dterigen utan att namn som Genette, Todorov, Booth,
Hamon eller andra betydande textteoretiker nimns vid namn. Man — jag
— kan ocksé forvanas 6ver att det i Bengt Sigurds och Gisela Hikanssons
bok Sprik, sprikinlirning & sprikforskning (2007), tva kloka och bevisligen
open-minded lingvister, inte finns nigot kapitel om semantik, dvs om studiet
av mening och betydelse, trots att det 4r omojligt att studera sprak utan
att behirska och forstd det sprak man studerar. Det 4r ocksa forgives man
letar efter hinvisningar till litteraturvetare och litteraturteoretiker i verk om
kognitiv lingvistik och semantik. Nir man som littteraturvetare liser den
numera klassiska Lakoffs och Johnsons Mezaphors we live by frin 1980 kan
man ofta fa intrycket av att de bada forfattarna uppfinner hjulet pa nytt. I
Jean-Claude Milners fullmatade Introduction a une science du langage (1995)

64  For att undvika missférstand vill jag understryka att de tendenser och strémningar jag ytterst
kortfattat beskriver har &r generaliseringar och att det naturligtvis finns undantag bland enskilda
forskare och skillnader mellan olika landers forskningstraditioner.
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finns ett helt kapitel om sprikvetenskapens relation till andra vetenskaper”;
licteraturvetenskap nimns inte dir med ett ord.

Det omvinda forhéllandet géller varje verk om litteraturteori; begrepp
himtade frin sprakvetenskap och sprikfilosofi finns det gott om, men man
stoter aldrig pa ndgon ingdende diskussion om grundliggande semantik eller
pragmatik, som borde vara en sjilvklar grund att sta pa for varje forsok att
forstd och tolka sprak, litterdrt eller ej.

Ett av fa forsok att pd allvar fora de tva vetenskaperna nirmare varandra
ar Ducrots och Todorovs Dictionnaire encyclopédique des sciences du langage
(1972), som 1995 kom ut i en betydligt reviderad upplaga under titeln
Nouveau dictionnaire encyclopédique des sciences du langage, med Jean-Marie
Schaeffer som medforfattare till Ducrot i stillet for Todorov. I den reviderade
upplagan skriver Ducrot och Schaeffer:

Toute tentative d’isoler I'étude de la langue de celle du discours se révéle,
tot ou tard, néfaste d 'une et a l'autre. En les rapprochant, nous ne faisons
d’ailleurs que renouer avec une longue tradition, celle de la philologie,
qui ne concevait pas la description d’une langue sans une description des
ceuvres. (1995: 8)

[Varje forsok att isolera studiet av spriket frin studiet av diskursen kommer
forr eller senare att visa sig vara katastrofal for dem bida. Genom att lita
sprakstudiet och studiet av diskursen nirma sig varandra gér vi for 6vrigt
inget annat @n att dterknyta till en lang tradition, nidmligen filologins,
som inte uppfattade att sprak kunde beskrivas utan att ocksd dess litterira

verk beskrevs.]®

Vidare:

Notamment 'analyse linguistique se priverait d’une justification essentielle,
si elle se refusait de servir a 'analyse littéraire. Quant a une étude de la
lictérature qui prétendrait faire 'impasse sur la nature verbale des ceuvres,
elle perdrait toute légitimité et se réduirait & juxtaposer les unes aux autres
différentes lectures d’un méme texte. (1995: 10)

[Sirskilt den sprakvetenskapliga analysen skulle berdvas ett visentligt
sjilvberittigande, om den inte anvindes for litteraturanalys. En litteratur-
vetenskap som 4 sin sida skulle hivda att den kunde férbise verkens sprak-

65 Redaktorernas 6versattning.
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liga sida skulle forlora all legitimitet och reduceras till en samling skilda

lisningar av en och samma text.]%

Aven om detta snarast ir att uppfatta som ett slags programférklaring, som
kriver preciseringar, si skulle formodligen manga eller flera hilla med ... i
princip. Verkligheten ser dock annorlunda ut. Som redan nimnts 4r studiet
av det nationella spriket pd universitetet i regel skilt fran studiet av dess
litteratur.”” Exemplen pa gemensamma forskningsprojekt mellan allmin
lingvistik eller nordiska sprik respektive litteraturvetenskap dr férsvinnande
fi. I Lund férdes under ménga ar en diskussion om att infora en gemen-
sam introduktionskurs i grundliggande sprikvetenskap for alla studenter i
frimmande sprak och svenska som skulle ersitta de kurser som gavs inom
respektive amne. Forslaget fick kalla handen, sdvil av litteraturvetare som
av sprakvetare inom sprikimnena. Varfor? Dirfor att kursen skulle hallas av
allminlingvister. Men dven inom sprakidmnena sjilva, inklusive de romanska,
har det varit tunnsatt med konkreta samarbeten, bade forskningsmissigt
och pedagogiskt. Pa Rl i Lund har visserligen de litterira forskarstuderande
en introduktionskurs i lingvistik med tyngdpunkt pd semantik, men det
omvinda giller inte inom den lingvistiska inriktningen. P4 sin h6jd liser de
sprikvetenskapliga doktoranderna och masterstudenterna ett antal litterira
verk, som ett slags litteraturhistorisk bildning, men utan att de fitt metodiska
verktyg att behandla verken med vetenskapliga pretentioner.

Men varfor idr det sa? Behover det vara sa? Borde det vara s&? Vill 7vi”
att det ska vara s&?

Det vore naturligtvis formitet att uttala sig om hur sprak- och litteratur-
vetenskapliga kolleger borde bedriva sin vetenskap. Icke desto mindre 4r
jag overtygad om att sprak- och litteraturvetenskap har mycket att vinna pa
att samarbeta och dela kunskaper och metodik. Vinsterna av ett nirmare
samarbete kommer dock inte per automatik. Det skulle kriva att bade
lingvister och litteraturvetare i hogre grad bérjade reflektera Gver vad det
ir som forenar dem snarare dn vad som skiljer dem at.

Ett forsta steg vore att bade lingvister och litteraturvetare gjorde upp
med en forutfattad uppfattning om relationen mellan 4 ena sidan tal- och
skriftspriket, och, & den andra, mellan skriftsprik i allmanhet och det litte-

66 Redaktdrernas dversattning.
67 Men inte i Danmark dar litteratur i férsta hand studeras inom @mnet Nordiska sprak.
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rra spraket. For det forsta finns det, som redan nimnts, en ganska utbredd
uppfattning bland manga — men inte alla — lingvister att skriftspraket inte
bara idr ett sprik som historiskt uppstdtt ur talspriket, utan ocksa och
mer radikalt att skriftspriket 4r en “kopia” av talspraket, underforstitt att
skriftspriket inte 4r ett prioriterat forskningsobjekt for lingvistik.

For det andra finner man béde bland manga lingvister och litteraturvetare
en uppfattning att det litterdra och poetiska spriket ir ett sirskilt sprk,
som foljer radikalt andra regler dn det sa kallade "naturliga” och spontana
spraket. De forskare som pa allvar tagit itu med fragan om det litterdra
sprikets sirprigel, dess “litteraritet” — man kan nimna Gregory Currie,
John Searle, Kite Hamburger, Anne Reboul — dr dock av den bestimda
uppfattningen att skillnaden mellan litterrt och icke-litterirt sprik pa sin
hojd 4r en gradskillnad, som enbart — och inte ens det ir sikert — visar sig
pa ett visst begrinsat antal punkter, varav de flesta pa textniva. Varje ging
nigon har pastitt sig finna sprikliga egenheter — exempelvis vissa figures de
style eller typer av metaforer — som bara skulle finnas i den ena eller den andra
spriktypen, har nigon annan snart kunnat visa att samma fenomen ocksa
upptrider i annat sprik. Det som skiljer talat sprik frin skriftligt 4r sillan
grundliggande grammatik eller semantik, utan det fakcum att skriftsprak,
inklusive det litterdra, dr exempel pd “uppskjuten kommunikation”, com-
munication différée, det vill siga en talsituation dir interlokutorerna inte ir
i omedelbar kontakt med varandra och dirfor inte kan 16sa forstaelse- och
tolkningsproblem pa ort och stille.

Det anmirkningsvirda i sammanhanget ér att somliga lingvister pd for-
hand, utan vetenskaplig granskning, tycks utesluta vissa sprikliga uttryck
bland andra som rittmitiga foremal for lingvistisk forskning, alldeles
bortsett ifrin att man kan sitta fragetecken vid sjilva forestillningen om
att det skulle existera ett sa kallat “naturligt” talsprak som var gemensamt
for alla lokutorer av ett givet sprak. I sjilva verket kan uppfattningen att det
spontana talspraket 4r ett mer “autentiskt” eller “naturligt” sprak 4n annat
sprik knappast betraktas som annat 4n en — ganska ovetenskaplig — hypotes.



(Y]

En andra stotesten for ett mer fruktbart utbyte av metodik och kunskap
mellan de tva grenarna ir lingvistikens relativa ointresse f6r vad man skulle
kunna kalla fr deskriptiv eller empirisk semantik, det vill siga en systematisk
studie av ords, satsers och texters betydelse, bide diakroniskt och synkroniske,
till skillnad fran deras struktur och grammatik. Det saknas naturligtvis inte
semantiska studier inom lingvistik, men kvarstar gor att tyngdpunkten inom
lingvistik ligger pa de mer systematiska delarna av spriket, i synnerhet syntax-
en. De omraden som dr mer "rériga”, forinderliga och som uppvisar en ligre
grad av intersubjektivitet limnas girna dirhin. Bara for att ta ett exempel,
sa ar det fa av de ord som upptrider i de stora ordbdckerna, om det sa ir
Lintré eller Le Robert, som varit féremal for ingdende semantisk forskning;
i alle visentligt 4r definitioner och anmirkningar om register baserade pa
redaktdrernas sprakliga intuition. All lingvistisk analys bygger i sjilva verket
pa en forforstaelse av spriklig mening; det gir inte att studera ett sprik som
man inte "talar”. Man skulle dirfér tro att mening och férstéelse borde sta
i centrum av sprikvetenskap, i all synnerhet med tanke pé att spriket ir
ett verktyg for att kommunicera mening, inte for att formedla sprikliga
strukturer. Sjilva vitsen med sprikets "dubbla artikulation”, dvs att man
utnyttjar icke meningsbirande enheter for att bygga sprakliga uttryck, ir
ju att producera och kommunicera mening. En sprikvetenskap som dgnar
alltfor stor uppmirksambhet at de icke meningsbirande byggstenarna missar
sjilva podngen med spraket, pd samma sitt som en litteraturvetenskap som
bara studerar former och strukturer missar poingen med vad litteratur ir
och vad den ir till for. Eller for att sdga det mer provokativt: man kan inte
kommunicera med syntax enbart!

(Y]

Ett tredje problem har att géra med vad man skulle kunna kalla for sprikets
normativa sida, le bon usage eller "sprakriktighet” i sprakvetenskap och frigan
om "litterdr kvalitet” eller "estetik” inom litteraturvetenskap. De flesta sprik-
och litteraturvetare skulle sikert hivda att man vetenskapligt visserligen
kan studera normer och virderingar, men att man inte som forskare ska ta
stillning till frigan om vad som i4r bra och daligt. Vetenskap ir ju och bor
vara virdeneutral; den bér striva mot objektivitet.
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Det ir formodligen inte verdrivet att hivda att litteraturvetenskap har
haft storre svarigheter 4n lingvistik att forhalla sig till frigan om kvalitet;
varje beslut om vilka litterira texter som skall beforskas eller undervisas i dr
till syvende och sist ocksé ett beslut om vilka texter som i ndgon mening ir
virda att uppmirksammas. Jag minns en disputation i engelsk litteratur da
en avhandling om den erotiska romanen Fanny Hill skulle forsvaras. Betygs-
kommittén, av vilken jag var en del, var rérande enig om att avhandlingen
var utmirkt och att den skulle godkinnas. Nir férhandlingarna var éver och
betyget beslutat bad emellertid opponenten, en professor frin Yale, om ordet
och stillde férsynt fragan om det trots allt inte var synd att disputanden
hade dgnat fyra ar av sitt kreativa vetenskapliga liv at att studera en roman
som i sjdlva verket var ganska ointressant, bade estetiskt och innehallsligt!
Det ligger ju ocksa i sjilva begreppt "litteraturkritik” en tanke om selektion
och urval; man kan piminna om att man varken i Frankrike eller den anglo-
saxiska virlden anvinder termen “litteraturvetenskap”, utan just critique
littéraire eller literary criticism. Det ligger en viss ironi i att Terry Eagleton,
efter att ha deklarerat sivil litteraturteorins som litteraturens “déd” i sin
bok Literary Theory direfter skrev en volym om ... Shakespeare!

I jaimforelse kan det i forstone se ut som om lingvistiken gar fri fran
misstankar om att dgna sig dt ljusskygga normativa aktiviteter; man studerar
ju spraket som det 4r utan att ta stillning till hur det borde vara eller vilka
former av sprak som i ndgon mening ir bittre in andra. Som jag har férsoke
visa i diverse ssmmanhang kan emellertid lingvistiken bara uppritthalla sin
objektiverande vetenskaplighet genom ett epistemologiskt felslut, nimligen
att spraket, och i synnerhet meningen, dvs semantiken, pa nagot sitt skulle
ha en objektiv existens som kan studeras genom ett tredjepersonsperspek-
tiv. I sjdlva verket &r meningsbirande sprak intersubjektivt till sin karaktir
och kan bara studeras genom det som i etnologi och antropologi kallas for
deltagande observation. Det skulle fora for lingt hir att upprepa ganska
invecklade resonemang och argument som jag fort fram i andra skrifter,
men dven lingvister, i varje fall de som undervisar i sprik, méste trots allt
ta stillning till vilket sprak det dr som ska uppmuntras — eller sanktioneras
— i undervisning och examination. Man kan inte slingra sig undan fragan
om vilken typ av sprikbruk det 4r som ska anses vara det "riktiga” eller det
”bista” med argumentet att man ska lira ut det "naturliga” spraket. For vems
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“naturliga sprak” 4r det som avses? I Italien 4r det numera fa som kan anvinda
konjunktiven korreke; ska vi ddrfor eller ska vi inte lira ut konjunktiven till
vara studenter? Fransmin i gemen anvinder numera konjunktiv efter aprés
que, vilket enligt grammatikerna ir oegentligt; vad ska vi vilja att lira ue?
Med andra ord méste dven en inbiten sprikvetare bestimma sig for vilket
sprik och vilka sprakregister som ska tjina som férebild, inte bara for vara
studenter, utan ocksé for oss sjilva. Vi gor det redan utan att blinka nir
vi handleder uppsatser och kriver tydlighet och precision. Varfor skulle vi
inte resonera pd samma sitt nir det giller vardagligt och annat sprak? Med
andra ord: varfor ska man 6ver huvud taget lira ut och forska i sprik om
det inte ocksa dr for att bidra till att forbittra kvaliteten pa den verbala
kommunikationen minniskor emellan? Ingen skulle vil komma pa tanken
att anklaga medicinsk forskning for bristande vetenskaplighet dérfor att det
overgripande malet 4r att forbittra minniskors hilsa?

Det ir pa denna punke, det vill siga sprikvetenskapens mojliga bidrag
till en battre spraklig kommunikation ménniskor emellan, som litteraturen,
inte bara som litteratur utan ocksa som sprak, har en viktig roll att spela.
En av de viktiga funktioner som de ryska formalisterna tillskrev det litterdra
och poetiska spraket var att “avfamiljarisera” det vardagliga spriket, ofta
fullt av intetsigande klichéer, fossiliserade uttryck, vilseledande metaforer
och luddig satslogik. Det finns naturligtvis stereotyp och sprakligt torftig
litcteratur som ibland, tyvirr, passerar forlagens kvalitetsgranskning, men
det dr ett kriterium pa litterir kvalitet att spraket gnistrar och sprakar, inte
minst ddrfor ate det just dr friga om en uppskjuten kommunikation utan en
forutbestimd malgrupp med ett i forvig delat sprak, vilket stiller hogre krav
pa precision och tydlighet. Men inte bara det: en av den — goda — litteratu-
rens, och kanske sirskilt poesins, viktiga funktioner har till alla tider varit
att bidra till att fornya och berika spraket. Litteratur ska sjilvklart undervisas
och forskas i ocksd som litteratur, men varfor avhinda sig mojligheten att
anvinda — god — litteratur 4ven som en spraklig forebild? Det ricker med
att studera de transkriptioner som gors i konversationsanalys av vardagligt
sprak for att inse att frigan 4r relevant. Eller, for den sakens skull, att lyssna
pa Trumps oskriptade tal eller ldsa hans tweets!

For att antal dr sedan organiserade doktoranderna i Lund en konferens
for alla romanska doktorander i Sverige. Uppslutningen var god och dis-
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kussionerna livliga. Som talare hade man 4ven bjudit in tvi forskare och
handledare i form av professor Suzanne Schlyter och undertecknad. Det
vickte en viss uppmirksamhet — och munterhet — nir jag deklarerade att
den enda visentliga skillnaden mellan sprik- och litteraturvetenskap var
att litteraturvetare studerade bdizsre texter. Uttalandet var naturligtvis delvis
avsett att skapa debatt, vilket det gjorde, men det var ocksa allvarligt menat.
For fragan kvarstar i stort sett ograverat: vilken typ av sprik ska vi férorda
och hélla upp som forebild for vira studenter? Och for oss sjilva?

(D)

Det finns naturligtvis flera rimliga invindningar mot det resonemang jag fort
hir, dven om man i stora drag delar tesen att sprak- och litteraturvetenskap
skulle ha mycket att vinna pd ett nirmare samarbete. En av dem vore forstas
att forskning ir internationell och har mycket litet att gora med hur just
romanska sprak institutionellt och informellt bedrivs i ett land som Sverige.
En forskare eller forskarstuderande i antingen sprik eller litteratur som vill
dra fordel av respektive vetenskaps landvinningar 4r ju inte beroende av
sina nirmaste kolleger pd sitt eget universitet eller i sitt eget land, utan har
virlden som arbetsfilt. Invindningen ir i sig forsvarbar, men da glommer
man att vi inom romanska sprak normalt arbetar inom smé miljoer som
ytterligare forsvagas om vi liter dem fragmenteras i olika specialiseringar,
bade i forskning och pd grundutbildningen.

En annan invindning ir att forskarutbildningen maste dgnas fullt ut at
den ena eller den andra inrikeningen for att leda fram till avhandlingar av
internationellt gingbar kvalitet. Detta 4dger sin riktighet, men en universi-
tetsldrares och forskares garning upphor inte med avhandlingen. Man kan
faktiskt vidareutbilda sig under hela sitt yrkesliv, i synnerhet om man har
gemensamma seminarier och overlag forsoker finna de omriden dir ett
omsesidigt utbyte gagnar dven den egna vetenskapen och specialiseringen.
Det ir ett vetenskapshistoriskt faktum att de flesta viktiga framsteg inom
vetenskapen har uppstitt i grinslandet mellan olika vetenskaper. Man kan
ocksa ldra sig ytterligare ett eller tvd romanska sprak utdver det primira
om man ligger manken till. Men f6r det krivs, med Harry Martinsons
ord, fast i ett annat sammanhang, god vilja, god vilja och ater god vilja.
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Min f6rhoppning vore att den funnes, bade nir det giller romanska sprik
respektive sprak- och litteraturvetenskap.
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Oversikt 6ver publicerade avhandlingar och monografier i romanska
sprakens skriftserier i Goteborg, Lund, Stockholm och Uppsala.
Anm. Avhandlingar i romanska sprak, sirskilt under senare decennier, har
ocksa lagts fram vid andra universitet, frimst Umed och Vixjo. Jag har inte
systematiskt inventerat dessa, men kunnat konstatera att de bara marginellt
skulle ha paverkat férdelningen mellan de olika romanska spraken, liksom
fordelningen mellan sprak- och litteraturvetenskap.

Totalt vid alla fyra universitet

Litteraturvetenskap
e franska 75
e italienska 14 (varav samtliga utom en i Stockholm)

e spanska 17

Sprikvetenskap
e franska 124
e irtalienska 23
e ruminska 2

e spanska 23
Filologi
e fransk 41

e jtaliensk 3

*  spansk 3

Romanska sprik
e sprikvetenskap 3
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Goteborg
Romanica Gothoburgensia 1955-2014 (nr I-LXX)

Franska

* filologi 8

e litteratur 12
e sprak 28
Italienska

» filologi 3

e litteratur

o sprik 5
Spanska

* filologi

e litteratur 4
o sprik 5
Lund

Etudes romanes de Lund 1940-2015 (nr 1-102)

Franska
* filologi 16
e litteratur 21

o sprik 31
Ttalienska

* filologi

e litteratur 1
e sprik 10
Rumiinska

o sprak2
Spanska

* filologi

e litteratur 6

e sprak 4
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Stockholm
Forskningsrapporter 1994-2016 (nr 1-56)
Romanica Stockholmiensia 1964-2013 (nr 1-30)

Franska

e filologi 9

e litteratur 21
o sprik 27
Ttalienska

e filologi

e litteratur 13
o sprik 9
Spanska

e filologi 2

e litteratur 3
o sprik 3
Uppsala
Studia Romanica Upsaliensia 1961-2007 (nr 1-2007)
Franska

* filologi 8

e litteratur 21
o sprik 38
Ttalienska

* filologi

e litteratur

e sprak 2
Spanska

* filologi 1

e litteratur 1

o sprik 8

Romanska sprik
o sprik 3
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8. Romanska sprak som akademisk disciplin

Fanny Forsberg Lundell & Lars-Goran Sundell

De romanska spriken ir latinets dottersprik och de har en lexikal, fonologisk
och grammatisk liksom en kulturell gemenskap, men samtidigt sin egen sir-
prigel. Nir de moderna spraken under 1800-talet blev riktiga discipliner vid
de svenska universiteten sammanfordes de i sprakgrupper som just romanska
sprik. Askilliga forskare genomf6rde d4 dels komparativa romanska studier,
dels enskilda studier i flera av de romanska spriken, foretridesvis franska,
spanska, italienska och provensalska. Bida dessa forskningstraditioner har
med tiden forsvagats och tendensen har gitt mot studier i enbart ett av de
romanska spraken.

Det dr ddrfor intressant att belysa vad som har hint och hinder inom
romanistiken ur ett modernt forsknings- och undervisningsperspektiv. P4
senare tid har imnesomradet fitt en fornyad och delvis foraindrad aktualitet
liksom forhéllandet mellan sprik och litteratur. I de fyra f6ljande reflekter-
ande bidragen vill vi s6ka belysa utvecklingen av de romanska spraken som
studieobjekt och undervisningsimnen vid véra lirositen.

8.1 Ar disciplinen romanska sprik en enhet idag
och i sa fall pa vilket sitt?
Fanny Forsberg Lundell

Sedan 2013 4r romanska sprik en tydligare enhet vid Stockholms uni-
versitet an vad det varit pi manga dr. Av administrativa skil skedde dé en
sammanslagning av Institutionen for franska, italienska och klassiska sprik och
Institutionen for spanska, portugisiska och latinamerikastudier. En stor romansk
enhet har alltsd bildats, som 4ven har med det gamla moderspraket latin
och en samhillsvetenskaplig vinkel i och med nirvaron av Latinamerika-
institutet. Denna sammanslagning, som alltsa i forstone hade administrativa
orsaker, har trots allt paverkat dmnesidentiteten och sammanhallningen.
Det man dock bor fundera éver dr om och i sd fall pa vilka plan det kan
uppfattas som mer av en enhet idag eller inte. Man kan hir gora en forsta
grov tudelning i ett forskningsperspektiv och i ett utbildningsperspektiv.
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Nir det giller forskningsperspektivet finns flera exempel pa forsknings-
projekt som behandlar flera romanska sprik. Man far emellertid skilja pa
projekt som behandlar flera romanska sprik och projekt som anligger ett
komparativt romanskt perspektiv. Mig veterligen sysslar fa forskningsprojekt
idag med klassisk komparativ romanistik, men diremot har vi pa senare
ar sett projekt dir forskare frin flera romanska sprik ingatt. Ett av dem ir
Avancerad andraspriksanvindning, (http:/[www.rj.se/globalassets/skriftserie/
1j_skriftserie_andraspraksanv.pdf), ett fakultetsovergripande program pa
Stockholms universitet, finansierat av Riksbankens jubileumsfond. I detta
program, som intresserade sig for begrinsningar och majligheter avseende
vuxnas andraspriksinlirning, ingick forskare frin de romanska spraken
franska, italienska och spanska. Flera studier i projektet behandlar flera
romanska sprik pi samma ging, utan att anligga ett verkligt komparativt
perspektiv. Bland dessa finner vi ordférradsstudier av Bardel, Gudmund-
son & Lindqvist (t.ex. Bardel & Lindqvist 2011; Bardel, Gudmundson &
Lindqvist 2012) i franska och italienska och studier rorande idiomatik i
franska och spanska av Forsberg Lundell & Fant (Forsberg & Fant 2010;
Erman, Denke, Fant & Forsberg Lundell 2014). I dessa studier fokuseras
inte ett specifikt romanskt sprik si mycket, utan intrycket man far ir att de
romanska sprikens likhet anvinds som en resurs for att kunna undersoka ett
storre material och dirfor uppna storre generaliserbarhet av resultaten. Det
finns uppenbarligen fler poinger med att inkludera flera romanska sprak i
forskningen, forutom det komparativa. Det ror sig siledes om tva ganska
skilda syften: ett som stravar efter att belysa skillnader mellan de romanska
spraken och ett som syftar till att istillet hitta likheter. I Erman et al. (2014)
inkluderas dven engelska och dir ser man tydligt att kontrasten inte star
att finna mellan de romanska spriken, men mellan de romanska spraken
4 sin sida och engelskan 4 andra sidan. Mahinda finner man i dagsliget
en gemenskap i de romanska spraken just i forhallande till engelskan? Inte
minst ndr det giller liget for romanska sprik i utbildning inom skolan och
pa hogskolan.

Ettannat exempel pa ett projeke pa Stockholms universitet som inbegriper
flera romanska sprak ir ROMPOL. ROMPOL inkluderar frimst spanska
och franska och undersoker politisk diskurs i de romansksprikiga linderna.
Projektet har arrangerat ett flertal vilbesokta konferenser vid Stockholms
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universitet. Aven inom detta projeke ir syftet inte si mycket komparativt,
med avseende pa att hitta skillnader, utan snarare ett forum for att samlas
kring gemensamma fragestillningar inom diskursanalys med inriktning
mot romanska sprak.

Det forefaller alltsd som den aktuella forskning, som behandlar flera
romanska sprik, har som frimsta mal att samla forskare med liknande
intressen och liknande studieobjekt, vilket man litt hittar di man sysslar
med nirbesliktade sprik. Syftet att jaimfora spraken sinsemellan framstar
som nagot sekundirt.

En liknande tendens gir att utréna inom utbildningen. Det faktum
att vi har firre studenter 6verlag inom romanska sprak, i synnerhet pa av-
ancerad niva, gor det nddvindigt for oss att samarbeta mer, vilket stirker
den romanska identiteten. Det skulle méjligtvis kunna upplevas som en
positiv konsekvens av en i dvrigt negativ utveckling. Vi skapar kurser som
ir gemensamma for alla de romanska spraken och har en kortare gemensam
del pé engelska och sedan specialiseringar pi de olika romanska spriken.
Noteras bor alltsd att inget av de romanska spriken (dn si linge i alla fall) kan
fungera som l/ingua franca mellan studenter i olika romanska sprak, utan det
blir da engelskan, som far fylla den funktionen. En férhoppning 4r dock att
dessa kurser, dir man triffar studenter fran flera romanska sprik, ska kunna
vicka intresset for att ldra sig ett annat romanskt sprik ocksa. Rent konkret
handlar de hir kurserna alltsd inte heller om att studenter fir komparativa
firdigheter i romanska sprik, utan att man samlar studenter kring amnen
som ir relevanta for alla romanska sprak. Jag har sjilv erfarenhet av att
undervisa pa kursen ”Andraspraksinlirning: Romanska sprak”. Ytterligare
kurser pa Avancerad niva dr exempelvis: "Formedling av romansk litteratur
i en globaliserad virld”, ”Sprikkontake, flersprakighet och minoriteter i
den romanska virlden”, De romanska sprakens utveckling frin latin” och
”Uppkomsten av nationella litteraturer i romanska sprak”.

Slutligen skulle man kunna spekulera ifall gemensamma kurser for stu-
denter i romanska sprik kan vara ett sitt att stirka studenttillstrémningen
till vira amnen. Vi har en férhoppning om att studierna i t.ex. franska, ska
leda till nyfikenhet pa studier i t.ex. italienska och att vi pd sa sitt kan behdlla
studenterna ett tag till pa institutionen. Ytterligare ett sitt att uppmuntra
detta vore att ha en kortversion av "Att forstd romanska sprak” kursen inom
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kanske termin 1 eller snarare 2 i det valda romanska spraket. Vi lirare borde
ocksa gd en sddan kurs for att skapa storre sammanhéllning och skapa dnnu
bittre forutsittningar for samarbeten 6ver sprakgrinserna.

8.2 Konsekvenser av FoRom och
andra utbildningsinitiativ med “flerromansk inriktning”
Fanny Forsberg Lundell

Forskarskolan i romanska sprik (FoRom) var ett samarbete mellan Stock-
holms universitet, Vixjo universitet (idag Linnéuniversitetet), Milardalens
hogskola, Karlstads universitet och Hogskolan i Gévle. Verksamheten pégick
mellan 2001 och 2014. 28 doktorander och 11 postdok-anstillningar rym-
des inom forskarskolan. Vi som hade férmanen att doktorera inom FoRom
fick ta del av flera gynnsamma aktiviteter. I borjan av var utbildning fick vi
gd en 7,5 hp kurs i "Att forstd romanska sprak”, vilket gav oss nycklar till
att fi en passiv forstielse av de andra romanska spriken, genom den vil-
beprévade metoden EuRom4 (Blanche-Benveniste et al. 1997). Den frimsta
anledningen att tilligna sig denna kompetens, var att vi inom forskarskolan
skulle kunna ldsa varandras texter och vara opponenter pa forskarskolans
gemensamma seminarier. Inom FoRom odlades ingen komparativ romansk
sprikforskning, men diremot odlades en gemenskap och den passiva for-
staelsen for de andra romanska spriken 6kade. Inom den gemensamma
kursen "De romanska sprikens utveckling”, 7,5 hp, anlades emellertid
ett mer komparativt perspektiv. Inom denna kurs blev vi medvetna om
grundliggande skillnader i hur de romanska spriken utvecklats och deras
sirdrag men det var inget som senare fortplantade sig inom forskningen.
Utéver kursen om de romanska sprakens utveckling skulle jag vilja pasta
att FoRom framfor allt forstirkte det "gemensamma” mellan spriken och
att spraken faktiske ibland kom lite i bakgrunden. Det blev tydligare att vi
orienterade oss inom grupper som "kognitiv lingvistik”, "andraspraksinlir-
ning”, “kontrastiv lingvistik” och ”sprikhistoria” och att det sirsprikliga
suddades ut i ndgon man.

For att summera kan vi konstatera att ett angreppssitt till det gemen-
samma romanska som vixte fram inom FoRom, har fortplantat sig inom
dagens forskning och utbildning inom romanska sprik. Det romanska blir
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en gemensam plattform, for att utforska frigor som ir relevanta for flera
romanska sprik. Frigan idr ju om vi i framtiden kommer att se forskning
och utbildning som 4gnar sig at mer komparativa perspektiv. I detta sam-
manhang skulle man 4ven kunna skapa omradeskurser inriktade pa den
romanska virlden, som en spraklig gemenskap med vissa gemensamma,
men ocks3 sirskiljande kulturella drag.

8.3 Vilket ir imnets identitet och relevans idag?
Lars-Goran Sundell

Med vilka romanska sprik bor en romanist sysselsitta sig? Bland det forsta
seklets svenska romanister (ca 1860—1960) positionerar sig flera ideologiskt
i forhallande till denna friga. Redan Friedrich Diez (1794-1876), professor
i Bonn ér 1830 och ansedd som den romanska disciplinens grundliggare,
anger utgangsliget fér den komparativa romanistiken med sex romanska
sprak att ta i beaktande: italienska, ruminska, spanska, portugisiska, proven-
salska och franska. Med hinvisning till Diez ligger Carl Wilhelm Bottiger
(1807-1878), den forste professorn i Nyeuropeisk lingvistik och modern
licteratur pd svensk botten i Uppsala 1858, till ritoromanskan pd denna
lista. Hans eftertridare Theodor Hagberg ursikrar sig i ett tidigt jimforande
romanskt specimen att han tyvirr maste utelimna ritoromanskan i brist
pa empiriskt underlag och detta naturligtvis med anspelning pa Bottigers
stillningstagande. I Lund for Edvard Lidforss in katalanskan pé den svens-
ka romanska agendan liksom senare Alf Lombard definitivt introducerar
ruminskan och etablerar den romanska fyrklovern italienska, franska,
spanska och ruminska.

Som gemensam nidmnare giller att de ovan nimnda befattningshavarna
liksom deras samtida alla var romanister i den meningen att de sysselsatte
sig med flera romanska sprik. Belysande 4r ett citat frin Edvard Lidforss’
eftertradare i Lund Fredrik Wulff, nir han i Paris av Gaston Paris "lirde sig
att klassificera handskrifter” och det gillde da franska sidana:

De 6vriga romanska spriken sysslade jag naturligtvis ocksa flitigt med,
srskilt under mina resor i Spanjen, Portugal och Italien. (Wulff 1929: 345)
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Det ar viktigt att halla i atanke att under den svenska romanistikens forsta
sekel gillde for professorstjansterna, och andra fasta forskningstjanster fanns
inte, tjinstebeteckningen 'Romanska sprak’. Skulle man siledes kunna
komma ifriga for en tjinst med denna dmnesbeskrivning var det nédvindigt
att speciminera i flera av de romanska spraken. Det fanns ddremot inte nagot
uttalat krav pa komparativ romanistik, utan man kunde lika girna ta sig
an olika problem inom respektive sprak, vilket snarast var det vanliga om
man ser till de publikationer som utgavs i form av monografier och artiklar.

(SD)

For att overgd till dagens situation kan vi da fraga oss: Vad har vi? Vad vill
vi ha? Och vem bestimmer i sé fall vad vi ska ha?

Det dr ldte att konstatera att tjdnsternas inriktning med logisk konse-
kvens 4r avgorande f6r hur man viljer att speciminera, om det nu ir en
akademisk karridr som higrar. Den krassa verkligheten styr, dven om det i
botten ligger en ideologisk firdrikening, fragan dr bara vem som bestimmer.
Institutionellt existerar idag inte i Sverige amnet romanska sprik i dess
ildre utformning, vilket naturligtvis inte hindrar enskilda forskare fran att
dgna sig at flera romanska sprak eller &t komparativ romanistik, nir de vil
etablerat sig inom nagon befintlig disciplin, det mé gilla tjinst i ett enskilt
romanskt sprak eller i romanska sprik, men i det senare fallet i vira dagar
alltid med tilligget srskilt franska, spanska eller italienska.

1960-talets omstrukturering av den romanska disciplinen innebar att
franska, spanska och italienska lyftes fram som egna dmnen inom grund-
utbildningen och dirmed inte lingre fanns under den romanska paraplyn.
I samband med denna forindring inrittades tjanster som universitetslektor
i de enskilda spriken, 4ven om nigon ildre befattningshavare hann tilltrida
som universitetslektor i romanska sprik. Inom forskarutbildningen beholls
dock som regel de gamla dvergripande romanska benimningarna liksom pé
flera hall institutionsbeteckningen "Romansk institution’.

I sin installationsforeldsning gav professor Lombard en ligesbeskrivning
over de romanska studiernas dévarande situation:

I vara dagar sysslar sprikforskningen i den romanska virlden frimst med
det egna landets tungomal, och dirav féljer dven att de samromanska
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studierna std hogre i kurs utanfor @n inom den romanska virlden. (Lom-

bard 1939: 556)

Man kunde kanske tycka att det borde vara upp till den s.k. professionen
att bestimma firdriktningen och de enskilda dmnesinstitutionerna har
naturligtvis fortfarande ett visst inflytande pa den interna dmnesorgani-
sationen, om 4n inte ndgon entydig beslutanderitt. Men i ett nationellt
perspektiv ter det sig betydligt mer problematiskt, och detta inte minst
med tanke pd universitetens autonomi, att fa till stind en 6vergripande
plan. Beroende i hog grad pa ekonomiska faktorer finns vid lirositena i
olika omfattning frimst tjdnster i dagens tre ’stora’ romanska sprék: franska,
spanska och italienska, det vill siga de amnen vilka f6rutsitts kunna locka
flest studenter. I mdn av resurser, tradition, kompetens m.m. ges i férekom-
mande fall dirutdver undervisning i portugisiska, ruminska, katalanska,
provensalska. Inget hindrar i och for sig en annorlunda dmnesindelning
med samromansk inriktning, inte minst fér de fataliga forskartjinsterna.
Detta vore da i viss min en aterging till en ildre situation, men en sadan
utveckling forefaller mindre sannolik, 4ven om den har sina foresprakare.
Den langt drivna specialiseringen inom de enskilda spraken motverkar ocksa
en sidan utveckling. Atskilliga moderna ’ensprikiga romanister’ — termen
anvinds emellanit om forskare som 4gnar sig 4t enbart franska, i brist pa en
adekvat term motsvarande hispanist och italianist — har dessutom ofta i sin
forskning beréringspunkter med omraden som naturligt inkluderar andra
icke-romanska sprak snarare 4n ytterligare romanska sprak.

Nytt dr idag att behovet av en nationell sprakstrategi dter aktualiseras frin
flera aktdrer och detta i ljuset av den radikalt forindrade sprikliga verklig-
heten i Sverige. Fokus liggs di pa minoritetssprak utifran migrations- och
integrationsperspektiv och dven behovet av forskning och undervisning i
svenska som andrasprak. Det dr notabelt att enbart vid den sprikvetenskap-
liga fakulteten vid Uppsala universitet bedrivs f6r nirvarande undervisning
och forskning i ett fyrtiotal sprik.
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8.4 Ar det lika motiverat att fokusera romansk litteratur som sprak?
Lars-Goran Sundell

Nir det giller fragestillningen sprik i forhillande till litteratur och deras
samexistens inom de sprikvetenskapliga amnesinstitutionerna ir en histo-
risk tillbakablick belysande. Diskussionen som sidan kan spéras redan till
tiden for inrdttandet av imnet Nyeuropeisk lingvistik och modern litteratur
kring 1860, dven om debatten sedan dess forts och idag fors under delvis
andra forutsittningar.

Forhistorien ar ndgot olika i Lund och Uppsala, men négot forenklat
kan man konstatera att det dr amnet Estetik som uppdelas i tva grenar,
dels alltsd Nyeuropeisk lingvistik och modern litteratur och dels Estetik
samt litteratur- och konsthistoria, dvs. i praktiken med huvudinriktning
mot antingen sprik i det forsta fallet eller mot litteratur i det andra. Inom
denna senare inriktning triffar vi pa berémda litteraturvetare som Gustaf
Ljunggren, Henrik Schiick och Bernard Elis Malmstrom. Boskillnaden
mellan de tvd grenarna var till en bérjan langt ifrin kristallklar och Carl
Wihelm Béttiger, den forste professorn i Uppsala i Nyeuropeisk lingvistik
och modern litteratur 1858, kunde lika vil ha valt tjansten i Estetik samt
litteratur- och konsthistoria vid estetiktjanstens klyvning, men han valde
allesa den sprikligt inriktade tjdnsten.

Den mer renodlade litteraturvetenskapen hamnar séiledes inom dmnet
Estetik med litteratur- och konsthistoria, sedermera i en forsta omgang
omdopt till litteraturhistoria med poetik. Tva belysande romanska exempel
fran Uppsala utgors av Carl David af Wirsén, Svenska Akademiens berdm-
de stindige sekreterare, som 1868 disputerade pa avhandlingen Studier
rorande reformerna inom den franska vitterheten under sextonde och nittonde
seklen och Oscar Levertin, som disputerade 1888 pa avhandlingen Studier
dfver fars och farsorer i Frankrike mellan renaissancen och Moliére. Levertin
studerade bland annat for Béttigers eftertridare Theodor Hagberg och hade
som fakultetsopponent Carl Wahlund, en av det romanska seminariets mest
prominenta medlemmar. Bide af Wirsén och Levertin disputerade inom
damnet Estetik med litteratur- och konsthistoria.
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Per Adolf Geijer, Uppsalas forste professor i romanska sprik 1890, varse-
blev tidigt problematiken och redan efter en studieresa i Tyskland 1873
meddelade han foljande iakttagelse:

I Tyskland ir professorn i spriket dfven ansvarig for undervisningen i detta
spraks litteraturhistoria, d4 deremot hos oss den moderna litteraturhistorien
blifvit 6fverflyttad till den estetiska professuren. Att skil finnas, som tala
for denna senare anordning, vill jag ¢j bestrida, men tror dock, att det
skulle hos de studerande hoja intresset for det moderna sprikstudiet, om
med detsamma en litteraturhistorisk kurs vore nédvindigt forenad och
inginge som fordran i examen. Studiet blefve derigenom fullstindigare
och foljakdligen mera tillfredsstillande. Inom de klassiska spriken ir detta
hos oss dnnu férhéllandet, och jag betviflar, att professorerna i dessa sprak
skulle ga in pd att sa fullstindigt lemna ifran sig den grekiska och latinska
litteraturhistorien, att de af sina alumner ¢j hade rittighet fodra ens den
allra mest summariska kinnedom deri. (Geijer 1876: 8)

Nu ir emellertid paradoxen den att inom den romanska disciplinen intréiffade
den skarpa bodelningen mellan sprak och litteratur forst under Per Adolf
Geijers egen professorstid. Carl Wilhelm Béttiger och Theodor Hagberg lit
sig inte insndrjas i en sndv imnesbeskrivning utan uppritthéll savil licterdra
som sprikvetenskapliga traditioner inom sitt imne i Uppsala, som f6r deras
vidkommande ju fortfarande var Nyeuropeisk lingvistik och modern littera-
tur. Detsamma gillde f6r Edvard Lidforss under hans imbetsperiod i Lund.

(S)

I dagens situation nir tjinster med litterdr inriktning naturligt kommit att
inga i ldraruppsittningen atminstone vid de stérre romanska dmnesinsti-
tutionerna, dr det erfarenhetsmissigt ldtc att konstatera att samexistensen
mellan sprik och litteratur inte alltid dr helt problemfri. Till syvende och sist
giller ju att alla’intressen’ maste samsas om den gemensamma ekonomiska
resursen, vilket emellandt medf6r interna motsittningar, visserligen ofta
vilmotiverade utifrin specifika dmnesperspektiv, men inte nédvindigtvis
alltigenom positiva for den institutionella enheten.

Mitt eget credo, som jag med vixlande framgang torgforde nir jag var
prefekt under tio ar fram till 2001 vid dévarande Romanska institutionen
i Uppsala, och som jag fortfarande skulle vilja havda, idr att en akademisk
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lirare i normalfallet inom sitt sprakomride borde kunna undervisa pi alla
inom grundutbildningen befintliga moment, dvs. huvudsakligen sprik,
litteratur och realia. Forskningsanknytningen hos respektive lirare kan da
av naturliga skil inte alltid garanteras for varje enskilt moment utan en
idealsituation kommer att stillas mot en allt som oftast krass ekonomisk
verklighet, vilken medger ett begrinsat antal tjanster. Hur som helst ror
det sig om en fortgiende debatt som i praktiken med olika fértecken har
pagatt alltsedan de moderna spraken inrittades pa akademisk niva vid de
svenska universiteten kring 1860.
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9. Trettio ar av romansk
sprakinlarningsforskning
Jonas Granfeldt

9.1 Introduktion®®

I backspegeln dr det ofta enkelt att konstatera att vetenskapliga discipliner
forindrats. Teoribildningar, forskningsfragor och analysmetoder som i
ett tidigare skede varit centrala, har minskat i bruk eller férsvunnit hel,
samtidigt som nya har tillkommit. Fragan om en férindring 4gt rum kan
dirfor upplevas som relativt enkel att besvara. Men varfor, hur och nir ett
vetenskapligt filt utvecklas i nagon rikening r jimforelsevis intressantare
men svérare fragor att nirma sig och sysselsitter forskare inom vetenskaps-
sociologin. Av den forskningen framgdr, mycket forenklat, att tva olika typer
av processer, intellektuella och sociala, 4r nddvindiga for att en vetenskaplig
utveckling ska ske. Kuhn (1962) pekar i 7he Structure of Scientific Revolu-
tions pa de intellektuella och inomvetenskapliga faktorerna som leder till
disciplindr utveckling. Kuhns modell 4r i grunden enkel. I ett skede arbetar
forskarna inom filtet i ett paradigm som priglas av samférstind, vilket 4r
normaltillstdindet hos Kuhn. I ett paféljande skede dndrar nigra forskare
uppfattning om paradigmet pd grundval av nigon insikt — Mullins (1972)
talar hir om ett Gestalt shift — vilket leder till en forindrad eller alternativ
syn pa filtet, dess teorier och forskningsfragor. Under forutsittning att det
nya synsittet ar fruktbart i s motto att det kan l6sa de nya problem som
forskarna tar sig an och att det nar ett visst erkinnande och legitimitet inom
forskningsgemenskapen, finns det forutsittningar for att ett paradigmskifte
ska komma till stind. De nédvindiga sociala processerna bestar 4 sin sida av
ingdende kommunikation mellan forskare, samarbeten, samforfattande och
lirjungeférhéllanden som t.ex. det mellan en handledare och en doktorand.
Mullins (1972) studerade utifrdn dessa sociala aktiviteter utvecklingen inom
mikrobiologin under 1940-1960 talen, en period som bl.a. ledde fram
till Watsons och Cricks upptickt av DNA-molekylen. Mullins slutsats ar

68 | arbetet med det har bidraget har jag haft ovarderlig hjalp av Inge Bartning och Suzanne
Schlyter som generdst stallt sin tid till forfogande for intervjuer.
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att utvecklingen av vetenskapliga filt inte sker i ett vakuum utan ir starke
beroende av ett socialt samspel.

I den mer samtida litteraturen inom vetenskapssociologin har de tvé
perspektiven, det intellektuella och det sociala, utvecklats till tvd olika
skolor. I den ena, Sociology of Scientific Knowledge, ligger fokus fortfarande
pa den vetenskapliga kunskapen och dess sociologi. Utgéngspunkten ir
fortsatt Kuhns idé om att det avgorande i processen 4r den nya kunskap som
utvecklas inom forskarsamhillet och hur den sedan mottas och behandlas.
Det ir forskningens innehdll som utgdr grunden for paradigmskiften. I
den andra skolan, Science as Social Practice (jfr Robert. K. Merton, Bruno
Latour), betonas istillet den sociala praktiken inom forskarsamhillet, hur
forskare ”gdr” forskning, hur forskare paverkar varandra samt hur idéer
utvecklas i ett socialt ssammanhang. Diskussionerna mellan de tva skolorna
har emellanét varit intensiv (se Pickering, 1992).

Nir man 2017 betraktar den publicerade forskningen inom romansk
sprikforskning i Sverige under de senaste decennierna, kan man naturligt
nog konstatera att en del har forindrats. Forskningsimnen, hela inriktningar,
har minskat betydligt eller helt forsvunnit medan andra har tillkommit. I
det hir bidraget ska jag undersoka en ny inrikening som bérjade vixa fram
under mitten av 1980-talet och som jag valt att kalla den romanska sprikin-
lirningsforskningen, dvs. forskning om sprakinldrning som studerar ett eller
flera av de romanska spriken och dir forskarna har en dmnestillhérighet i
romanska sprak. I Sverige uppstod den hir inriktningen under 1980-talet
men etablerades under 1990-talet och 2000-talets f6rsta artionde. Beroende
pa vilka indikatorer man tar hinsyn till, skulle man kunna hivda att denna
forskning pé ett antal &r utvecklades till att bli en dominerande inriktning
i romansk sprikforskning, inte minst vad giller antal doktorsavhandlingar
och externt finansierade projekt. Syftet med mitt bidrag 4r att forsoka forsta
orsakerna, bide de intellektuella och de sociala, till hur inriktningen uppstod
och kunde utvecklas, men jag ska ocksa férsoka ge en oversiktlig bild av den
romanska sprakinlirningsforskningens resultat. Av utrymmesskil kommer jag
dock inte i det hir bidraget att kunna genomféra nigra detaljerade analyser
vare sig av de intellektuella och sociala férutsittningarna for forskningen
eller av de resultat som forskningen har lett fram till. Jag kommer ocks3 att
koncentrera mig pa det svenska perspektivet. Sprikinlirningsforskning med
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inriktning mot romanska sprak ir emellertid i hogsta grad en internationell
foreteelse och det har avgjort haft betydelse for filtets utveckling i Sverige
vilket jag aterkommer kort till nedan. Avslutningsvis kommer jag kort att
vinda blicken framat och resonera kring nagra olika utvecklingsperspektiv.

9.2 Sprakinlirning och tillimpad sprikvetenskap

Sprakinlirning ir en process dir en individ utvecklar ett sprak i samspel med
sin omgivning. (Strémqvist 2003). Det Gvergripande syftet med forskning-
en 4r att beskriva, forstd och forklara spraktillignande av olika sprik hos
olika individer.”” Amnesmissigt dr sprikinlirning en inriktning inom den
tillimpade sprikvetenskapen som i sin tur 4r en del av sprakvetenskapen.
Om framvixten av den moderna sprikvetenskapen kan hirledas till Saussure
och det tidiga 1900-talet ir den tillimpade sprakvetenskapen i huvudsak
en efterkrigsforeteelse. I efterkrigstidens Europa var samhillsutmaningarna
enorma och behovet stort av samarbete mellan linderna. Den tillimpade
sprakvetenskapen uppstod som ett férsok att bidra till 16sningar pa nagra
av de utmaningar som samhillena stod infér och fokuserade inledningsvis
pa forskning om sprikundervisning och éversittning, tvi omriden som
ansdgs ha stor praktisk nytta.

Den svenska foreningen for tillimpad sprikvetenskap ASLA (Association
Suédoise de Linguistique Appliquée) bildades formellt i Lund i april 1966. 1
samband med tillkomsten och under féreningens inledande artionde fanns
tvd personer, bdda med bakgrund i romanistiken, som hade stor betydelse
for etableringen av amnet (Granfeldt & Gunnarsson 2016; Granfeldt 2017).
Den forste var Max Gorosch, docent i spanska vid Stockholms universitet
och frin 1969 professor vid Handelshogskolan i Képenhamn. Gorosch
hade redan 1964 tagit initiativ till ASLA:s bildande och var dven en av de
drivande i bildandet samma ar av den internationella moderorganisationen
AILA (Association Internationale de Linguistique Appliquée). Gorosch hade
disputerat pa en editerad och kommenterad utgiva av en medeltida lagtext
(El Fuero de Teruel), men var vid sidan av hispanistiken ocksa en mycket

69 | svenskt sprakbruk férekommer de olika bendmningarna spraktillagnande, sprakinlarning och
spraklarande. | en tradition gors en teoretisk och begreppslig skillnad pa spraktillagnande (eng.
acquisition) och spraklarande (eng. learning). Barns sprakinlarning av sitt forstasprak brukar of-
tare beskrivas som spraktillagnande medan vuxnas larande av frammande sprak ofta beskrivs
som just spraklarande. Sprakinlarning anvands i det har avsnittet som en samlingsterm.
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aktiv forskare inom den tillimpade sprakvetenskapen. Under manga ar
arbetade Gorosch i nira samarbete med Europarddet och publicerade bade
forskningsrapporter och lirobocker inom sprikundervisning, sirskilt spanska
och engelska. I en nekrolog dver Gorosch skrev Jacques Qvistgaard 1983:

II était déja convaincu de 'importance croissante des langues étrangeres
dans la Société moderne, de la nécessité d’appliquer les résultats théoriques
de la recherche linguistique a des fins pratiques, et de la nécessité d’établir
des liens entre la linguistique et d’autres domaines scientifiques. (Qvist-

gaard 1983)

[Han var tidigt évertygad om den dkande betydelsen av frimmande
sprik i det moderna samhillet, om nddvindigheten i att tillimpa teo-
retiska framsteg inom sprakvetenskapen for att nd praktiska mal, om
noédvindigheten i att skapa bryggor mellan sprikvetenskapen och andra
vetenskapliga discipliner.]

Den andre personen var Bertil Malmberg som 1966 valdes till ASLA:s forste
ordférande. Malmberg hade disputerat i romanska sprak (1941), men kom
att bli professor forst i fonetik (1950) och senare i allmin sprikvetenskap
(1969) i Lund. Malmberg publicerade 1971 boken Sprikinlirning som ocksa
var ett inldgg i den da pagdende debatten om sprikundervisningen, sirskilt
den sk direktmetoden (med Alvar Ellegird, professor i engelska i Goteborg).
Malmberg var kritisk pd ett antal punkter:

Det sprakpedagogiska utvecklingsarbetet har i Sverige legat i hinderna pa
pedagoger och psykologer, sikert utmirkt kunniga inom det allminpeda-
gogiska men i regel utan den lingvistiska skolning som hir dr avgorande.

(Malmberg 1971: 177)

Malmberg lyfter hir betydelsen av lingvistisk kunskap och analys for att
forstd och forklara sprikinlirning och sprikundervisning, en insikt som
kom att bli central nir filtet andraspriksinlirning (eng. Second Language
Acquisition, SLA) utvecklades vidare under 1970-talet (se Abrahamsson
2009). Men redan frin mitten av 1960-talet och framait fanns det allts3 en
livaktig diskussion och forskning om sprakinldrning och sprikundervisning
dir forskare med bakgrund i romanistiken deltog. Trots detta verkar Gorosch
och Malmbergs arbete inte ha lett till att sprakinlidrning utvecklas som en
forskningsinriktning i romanska sprik i Sverige under 1970-talet. Man kan
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forstas bara spekulera i vad det berodde pi och det finns ménga potentiella
forklaringar. En orsak kan vara sociala omstindigheter. Gorosch limnade
Sverige f6r en tjinst i Kdpenhamn och Malmberg hade limnat romanis-
tiken lingt tidigare. P4 ett annat plan kan man konstatera att faltet var i
sin teoretiska och metodologiska linda i detta skede. Den forskning och de
publikationer som kom att bli grundliggande hérnstenar for forskningen
inom andraspriksinlirning hade sannolikt inte fitt genomslag i Sverige dnnu.
Chomskys forskning var forstas vil kiind, men Malmberg (1971) citerar t.ex.
inte Pit Corders 7he significance of learner errors (1967) ddr synen pé inldrar-
fel som ett tecken pé hypotesprovning och sprikutveckling fordes fram for
forsta gingen. Tillsammans med Larry Selinkers (1972) Interlanguage utgdr
dessa texter grundpelare i den riktning som andraspriksinldrningen kom
att ta under 1970-talet. Selinkers idé var att inldrarnas sprik ska betraktas
som ett interrimsprak, ett eget spriksystem som dock dr under utveckling.
Sprakinlirningsforskningens uppgift var att noga beskriva och férklara
detta spraksystem. Denna inriktning var bade teoretiskt och metodologiskt
forankrad inom den allminna sprikvetenskapen medan den forskning
som bedrevs inom den tillimpande sprikvetenskapen i storre utstrickning
var kopplad till sprikundervisningen. Det var den lingvistiskt orienterade
forskning om sprékinlirning som skulle fi fiste inom romanska sprak ett
decennium senare.

9.3 Den romanska sprakinlirningsforskningen i Sverige

Den romanska sprakinlirningsforskningen i Sverige uppstod alltsd ett
drygt decennium senare, i borjan av 1980-talet, genom Suzanne Schlyter,
professor i romanska sprék, sdrskilt franska, i Lund (frdn 1991) och Inge
Bartning, professor i franska vid Stockholms universitet (frin 1999). Man
kan peka bade pd kunskapsmissiga och sociala omstindigheter som gor att
forskningen nu utvecklades ordentligt. Under 1970-talet hade det nya faltet
andraspriksinldrning etablerats i Sverige genom forskningen inom svenska
som andrasprik. Bland tidiga exempel kan nimnas projektet Svenska som
mlsprik (SSM-projektet, 1973-80) med Bjorn Hammarberg och Ake Viberg
samt Kenneth Hyltenstams avhandling om negationsutveckling i svenska som
andrasprik (1978). Denna forskning kom att samlas geografiskt vid Institu-
tionen for lingvistik pa Stockholms universitet dir ocksa Schlyter arbetade i
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borjan av 1980-talet. Enligt Schlyter sjilv ledde detta till manga kontakter
och ingiende diskussioner med forskarna som arbetade med svenska som
andrasprak. Detta var sannolikt betydelsefullt for fortsittningen. Schlyter
publicerade ocksd arbeten tillsammans med t ex Viberg (Schlyter & Viberg
1985). Bartning hade ocksa kontakter med SSM-gruppen men arbetade pa
romanska institutionen vid samma universitet. Ett forsta samarbete med
Schlyter kring sprakutveckling genom projektarbete inleddes (Bartning
& Schlyter 1984). De internationella kontakterna och samarbetena var
ocksa fran borjan méinga. Det europeiska projektet kallac ESF—projekter
efter namnet pé finansidren (European Science Foundation), kom att spela
stor roll eftersom det samlade forskare med intresse for inlirning av de
romanska spraken, bl.a. Clive Perdue, professor i allmin lingvistik vid Uni-
versité Paris 8, Saint-Denis, som Bartning tidigt inledde diskussioner med.
Schlyter arbetade under senare delen av 1980-talet i Hamburg tillsammans
med Jiirgen Meisel, professor i romanska sprak, som var en av de ledande
forskarna inom andraspriksinlirning och tvasprikighet hos barn dir ett av
spriken dr romanske.

Nir Bartning och Schlyter som romanister bérjade intressera sig for
andraspriksinlirning var mottagandet blandat. Studenter intresserade sig
snabbt for omradet som uppfattades som nyttigt, relevant och konkret och
sprakinlirning blev foremal f6r en mingd undersokningar i uppsatser pa olika
nivéer (se nedan om doktorander). Mottagandet bland kollegor beskrivs som
varierande. En grundlidggande hypotes i andraspraksinlirningsforskningen
ir idén om fasta utvecklingsgingar f6r grammatiska drag och konstruktion-
er (Selinker 1972). Forskningen har visat att dessa utvecklingsgingar och
utvecklingsstadier inte paverkas av undervisning utan foljer en egen och
intern lingvistisk logik. Ett av de frimsta resultaten av forskningen inom den
romanska sprakinlirningsforskningen ir £.6. Bartning & Schlyters (2004)
modell 6ver sex pd varandra féljande utvecklingsstadier vid inldrningen av
franska. Nir inldrarna anvinder det frimmande spraket fér att kommunicera
ett innehall och uppmirksamheten inte 4r riktad mot sprikets formsida
framtrider dessa monster pa ett invariabelt sitt hos alla sprikinlirare. Men
tanken att undervisningen pd detta omride endast i mindre utstrickning
och snarast indirekt kunde paverka inlirarnas (studenternas) anvindning
av grammatiken utmanade mangas f6restillningar om undervisningens
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betydelse. Detta kunde i sin tur leda till ett ifrigasittande av forskningens
huvudhypoteser.

Fran borjan ir forskningen inriktad pa franska och det dr forst senare
som forskningsinriktningen mer systematiskt sprids till de andra romanska
spriaken (se nedan om doktorsavhandlingar). Stockholms universitet ar fran
bérjan ett centrum men i och med Schlyters flyte till Lund s& etableras
inriktningen 4ven dar.

9.4 Forskningens resultat

Vilka resultat har den romanska sprakinlirningsforskningen lett fram till?
Fragan ir for stor for att besvara i detalj i detta sammanhang, men jag ska
forsoka att kvantitativt beskriva nigra aspekter av den och kvalitativt kom-
mentera nigra andra. Tva delar ir i fokus hir: doktorsavhandlingar och
storre forskningsprojekt.

9.4.1 Doktorsavhandlingar

Inledningsvis kan man siga att doktorandernas forutsittningar, antal och
spridning sannolikt varit betydelsefulla for att inriktningen romansk sprak-
inlirningsforskning skulle komma att f4 den omfattning som den fatt i
Sverige. Mullins (1972) nimner som sagt lirjungeférhillanden som en av
de sociala processer som dr nddvindiga for etableringen och uthalligheten
av ny forskningsinriktning. En sirskild omstindighet var att den romanska
sprakinlirningsforskningens expansion sammanfoll i tiden med en forindring
av doktorandernas villkor. De forindrade antagningsreglerna som introdu-
cerades 1998 (den sk 7ham-reformen efter divarande utbildningsministern
Carl Tham) ledde till successivt minskande antal humanioradoktorander
(Geschwind & Terrell 2011). Samtidigt 6kade antalet examina enligt SCB:s
statistik (SCB 2017). Ar 1993 fanns det 2 303 forskarstuderande inom
Humaniora och konst och det togs ut 119 doktorsexamina. Tio ir senare,
2003, dvs fem ar efter reformens inforande, var antalet aktiva doktorander
2 197 men antalet examina hade mer dn férdubblats (286 stycken). Antalet
forskarstuderande inom Humaniora och konst fortsatte sedan att minska
och var 2016 nere pa drygt 1 200, dvs ungefir hilften av antalet 1993, sam-
tidigt som antalet examina fortfarande var betydligt fler (179 stycken). En
mojlig tolkning ér att dven om de doktorander som togs in efter reformen
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var farre till antalet, fick de genom finansieringskravet bittre méjligheter att
slutfora sin utbildning. Man kan ocksa tinka sig att i och med den 6kade
konkurrensen vid antagningen var forskarstuderandena som antogs efter
reformen bittre rustade att slutfora sina studier.

Pi ldrositesniva skiljer sig dock forutsittningarna for antagning till forskar-
utbildning atskilligt, men under ett antal ar i slutet av 1990-talet och precis
i borjan av 2000-talet skedde en satsning pa doktorander inom humaniora
genom beslut av ddvarande utbildnings- och forskningsminister Tomas
Ostros (Benner 2002). Detta ledde till fler doktorander #ven i romanska
sprik och ett relativt stort antal valde nu sprakinlirning som inriktning. I
sammanhanget bor forskarskolan i romanska sprak (FoRom) nimnas som
var en sirskild satsning frédn statsmakterna for att forstirka romanska sprak i
landet. Inom FoRom valde mer 4n en handfull doktorander att arbeta med
sprakinldrning i sina respektive avhandlingar. Man kan ocksd siga att det dr
genom FoRom som inriktningen i storre omfattning spreds till avhandlingar
i andra romanska sprik n franska (spanska och italienska).

For att identifiera avhandlingar inom omradet romansk sprakinldrnings-
forskning har féljande definition anvints:

Avhandling som helt eller delvis studerar nagon aspeke av sprikinlirning
med avseende pa ett eller flera romanska sprak, inklusive tvasprikighet
hos barn och/eller vuxna

For att fd en kvantitativ bild av antalet avhandlingar inom filtet har jag
undersokt websidor pa de universitet dir romanska sprik ges som forskar-
utbildningsimne. Alla avhandlingar som forsvarats fram t.o.m. slutet av
2016 har tagits med i analysen.

Den f6rsta avhandlingen med inriktningen ovan kom 1997. Det var Eva
Wibergs avhandling i italienska i Lund 7/ riferimento temporale nel dialogo
s un confronto tra giovani bilingui italo-svedesi e giovani monolingui romani
(1997). Schlyter var handledare. Aret direfter forsvarade Maria Kihlstedt
sin avhandling i franska i Stockholm La Référence au passé dans le dialogue.
Etude de | acquisition de la temporalité chez des apprenants dits avancés de
Sfrangais (1998). Bartning var handledare.
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Figur 1 ovan visar att det under hela perioden (1997-2016) forsvarats 36
avhandlingar med den definition som anvints ovan. Under den forsta femérs-
perioden var det naturligt nog firre (4 st), men sedan bérjan av 2000-talet
har antalet varit i snitt tvd avhandlingar per ar. Figur 2 visar att det med
undantag av tvd ar (1999 och 2001) forsvarats minst en avhandling per ar
med inriktning mot sprakinlirning i nagot romanske sprik.

Antal avhandlingar per

larosate
40 Antal avhandlingar per sprak
35 (alla larosaten)
30 40
3
25
30
20 .
15 4 20
10 4 15
10
5 s
0 0
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Figur 3. Antal avhandlingar per lirosiite Figur 4. Antal avhandlingar per sprik
(1997-2016) (1997-2016)

Figurerna 3 och 4 ovan visar att det totalt sett dver perioden ir en domi-
nans av avhandlingar inom franska som forsvaras vid Stockholms och
Lunds universitet. Den forsta avhandlingen i spanska med inriktning mot
sprakinlirning var Rakel Osterbergs avhandling fran 2008 i Stockholm
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Motivacion, aptitud y desarollo estructural. Un estudio de la actuacion lingiiistica
en aprendiendes suecos de espariol L2. 1 portugisiska forsvarade Mary-Ann
Eliason vid samma universitet en avhandling 2012 med titeln Aquisi¢do
bilingue sueco-portugués. A produgio do portugués brasileiro como a lingua
mais fraca em criangas bilingues simultaneas em Estocolmo.

Nir man oversiktligt betraktar innehéllet i avhandlingarna sa finns
det forstis manga olikheter som foljer av dmnesval, lirositestraditioner
och sprak, men det finns ocksd nigra dterkommande gemensamma drag.
Dessa inkluderar en teoridel bestaende av allmin lingvistik, romansk ling-
vistik och sprikinlirningsteori. I teoridelen ingér ofta en kontrastiv del
som beskriver spriksystemen i de aktuella spriken med sirskilt fokus pa
de studerande sprakliga fenomenen. I dessa strukturella avseenden skiljer
sig inte en typisk avhandling med inriktning pa sprikinlirning frin en
studie inom kontrastiv lingvistik, ett annat omride som varit vanligt inom
romansk sprikvetenskap. De spriknira beskrivningarna var sannolikt en
forutsittning for att inrikeningen skulle accepteras som en avhandling inom
nagot av de romanska spraken. I den metodologiska och empiriska delen
finns en klar 6vervike av korpusstudier, sirskilt studier av talsprik. Ytterst
fi avhandlingar arbetar med experimentella (psykolingvistiska) metoder
trots att det har varit en stark trend inom andrapriksforskningen under
ett antal r. Mdnga avhandlingar har istillet ett utvecklingsperspektiv dir
sprakutvecklingen kartliggs longitudinellt 6ver en lingre period genom
korpusdata. Aven hir ir det rimligt att anta att korpusmetoderna stimde vl
overens med tidigare etablerade metoder som anvints inom romanistiken
medan experimentella metoder méjligen upplevdes som mer frimmande.
Skapandet av flera stora och longitudinella inlirarkorpusar dr dessutom
ett viktigt resultat i sig for den romanska sprakinlirningsforskningen och
skulle fortjina en sirskild inventering (InterFRA-korpusen under ledning
av Bartning, FIFI-korpusen och Tvasprakighetskorpusen under ledning av
Schlyter, Bardels Inter] TA-korpus, Fants AKSAM-korpus etc) 7°.

Vad giller de sprikliga analyserna 4r det sliende att avhandlingar med
fokus pa morfosyntax och lexikon dominerar. Bartning och Schlyters egna

70  For mer information om nagra av korpusarna se Bartning, |. & Forsberg Lundell, F. https://
spraakbanken.gu.se/swe/resurs/interfra, Bardel, C. http://www.su.se/romklass/interita och
Granfeldt (2003).
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arbeten inriktade sig framférallt pa dessa sprikliga omraden och det har
sannolikt haft betydelse. Avhandlingar som behandlar fonologi, fonetik eller
for den delen pragmatik ér till antalet firre.

9.4.2 Externt finansierade forskningsprojekt

Nir det giller att i konkurrens vinna externt finansierade forskningsprojekt
blev inriktning mot romansk sprékinldrningsforskning snabbt framgangs-
rik, vilket i sin tur bidrog till att forskningsomridet vixte sig storre. En
preliminir sammanstillning av 13 storre externfinansierade projekt vid
Stockholms och Lunds universitet finns i ett annex till detta kapitel. Aven
pa detta omrade finns det externa forindringar som sammanféll i tiden med
etablering av inriktning som man kan peka pa. Forskningsfinansieringen i
Sverige har successivt forindrats sedan 1990-talet sitillvida att de statliga
forskningsraden fitt en dkande andel av den totala forskningsbudgeten
samtidigt som andelen basfinansiering direkt till universitet och hégskolor
har minskat (Sandstrom, Heyman & Hallsten 2004). Det har inneburit
att det relativt sett har funnits mer medel att séka externt. Forskningsin-
riktningar som varit framgangsrika med ansokningar har dirmed haft en
mojlighet att viixa sig storre utan att behdva forlita sig helt pd den interna
forskningsbudgeten vid ldrositet.

Vid sidan av troliga snébollseffekter dr frigan om vad som gjorde att den
romanska sprikinlirningsforskningen under 1990- och 2000-talen lyckades
vinna externa medel intressant att stilla, men svr att besvara. Ett dvergripande
skil 4r forstas kvaliteten pa ansokningar och publicerad forskning. Eftersom
forskningsbidrag fran Vetenskapsridet och Riksbankens Jubileumsfond bevil-
jas i hard konkurrens 4r en forsta forutsitening att forskningen héller hog
kvalitet. Det finns emellertid fler skil som kan diskuteras. En anledning kan
vara att den forskning som bedrevs inom romansk sprakinlirningsforskning
sirskilt vl svarade mot de krav som finansidrerna stillde. Forskningen inom
andraspriksinlirning (och dven forstasprikstillignan och tvasprikighet) r
vil representerad internationellt och hélls bl.a. samman av ett antal inter-
nationella forskarforeningar och specialiserade tidskrifter. Som exempel kan
nidmnas den storsta europeiska sammanslutningen European Second Language
Association (EuroSLA) som haller en arlig konferens med ca 250 deltagare
fran Europa men ocksid USA och Kanada och asiatiska linder. Bide Lund
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(1999, 2014) och Stockholm (2011) har varit virdar for denna konferens.
Internationell férankring ar ett kriterium vid tilldelning av medel och inom
sprékinlirningsfiltet har det funnits vil upparbetade nitverk for forskare
och doktorander, vilket sannolikt har stirkt ansokningarna inom omrédet.
Med det internationella perspektivet foljde ocksd publiceringsstrategier
som innebar vetenskaplig publicering pa ett eller flera romanska sprik, men
ocksa samtidigt pa engelska.

Eftersom filtet var relativt ungt var forskningsfrigorna relativt vil samlade
och hade en tydlig teoretisk férankring. Teoribildningen inom filtet var
dessutom livaktig och det fanns ett mycket tydligt underskott pd empiriska
studier dir svenska forskare kunde bidra med studier av sprakkombination-
er (inldrare med L1 svenska, L2 engelska och L3 ett romanskt sprak) som
var intressanta for internationella forskare. Ett annat kriterium handlar
om tvirvetenskap och samarbeten, vilket ocksa priglat romansk sprak-
inlirningsforskning. Nir R] finansierar forskningsprogrammet Avancerad
Andraspriksanvindning (AAA-programmet) som ett av de forsta mycket
stora forskningsprogrammen i deras satsning ar det ett samarbete, lett av
Kenneth Hyltenstam vid Centrum fér tvasprikighetsforskning, mellan
flera institutioner vid Stockholms universitet dir Romanska och klassiska
institutionen deltar med flera forskare frén franska, italienska och spanska,
bl a Bartning, Bardel och Fant.

9.5 Sammanfattande diskussion och nigra tankar om framtiden

Den romanska sprakinlirningsforskningen har lett till omfattande resultat
under de trettio ar som inriktningen har funnits i Sverige, men som jag
forsoke visa ovan har romanister tidigare ocksa intresserat sig for fraigor om
lirande och sprikundervisning. Vid tiden for den tillimpade sprikvetenska-
pens introduktion i Sverige var en del forskare med bakgrund i romanistiken
drivande. Det framstar som helt naturligt. Genom de romanska sprikens
stillning som i forsta hand frimmande sprik i Sverige s finns ett helt logiskt
intresse for och behov av god undervisning. Det intresset gir £.6. mycket
langt dillbaka i tiden. Inte minst produktionen av introducerande gramma-
tikor, ordbécker och andra liromedel vittnar om detta. Men det var forst
pa 1980-talet som tva romanister, Bartning och Schlyter, borjade bedriva
empirisk forskning om sprikinlirning och gora det till en forskningsin-
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riktning inom romansk sprakvetenskap. Bakgrunden till denna utveckling
av amnet har jag forsoke hirleda tll tva olika processer, intellektuella och
sociala. Internationellt forindrades forskningen om spréikinlirning under
senare delen av 1960-talet och borjan av 1970-talet och tog en mer ling-
vistisk och kognitiv vindning. Inspirationen kom ifrin Chomskys arbeten
och sprakinlirningsforskningen blir mer sprakvetenskaplig, bade teoretiskt
och metodologiskt. Hir kan man tala om ett paradigmskifte i Kuhns (1962)
mening eftersom det nya synsittet fick framgang och erkinnande. Det nya
synsittet introducerades i Sverige i forsta hand genom forskare i svenska som
andrasprak verksamma vid Stockholms universitet (Hammarberg, Viberg,
Hyltenstam). Har bildades vid 1980-talets borjan ett ndtverk dir Schlyter
och Bartning ingick. Nodvindiga sociala processer, dvs ingdende diskus-
sioner, samarbeten och sampublicering, ledde succesivt till att inriktningen
provades som forskningsimne dven inom romanska sprék, i forsta hand
franska. Stéd for detta kom @ven internationellt dir inrikeningen samtidigt
vixte fram. Studenterna intresserade sig snabbt for sprakinlirning, medan
reaktionerna frin kollegor var blandade. En hypotes ir att innehallsliga
likheter med andra etablerade forskningsomraden inom romanska sprk, i
forsta hand kontrastiva studier, bidrog till att inriktningen som forsknings-
dmne inom romansk sprakvetenskap dndé fick fiste och blev foremal for
doktorsavhandlingar. Intressant i sammanhanget 4r att korpusmetoderna
overviger medan de mer psykolingvistiskt experimentella metoderna, som 4r
vanliga pa andra hall, inte anvints i ndgon storre utstrickning i den romanska
sprékinlirningsforskningen. Analysen av doktorsavhandlingarna visade pa
den omfattning inriktningen har fatt och hur den spridit sig fran franska till
tre andra romanska sprék (italienska, spanska, portugisiska)”'. Den vidare
expansionen underlittades sannolikt av att den sammanféll i tiden med en
okning av antalet doktorander som dessutom hade goda forutsittningar att
bedriva forskning pé heltid genom finansieringskravet. Jag har ocksé pekat
pa forskningsriden och majligheten att sdka externt finansierade projekt.
Man kan forstis kritisera den hir beskrivningen och analysen pi en
rad punkter. En uppenbar kritik dr anvindningen av begreppet romansk i
sammanhanget nir det sjilva studieobjektet i de allra flesta fall endast ér ett

71 Det finns dven begynnande sprakinlarningsforskning med inriktning mot rumanska (se t.ex.
Bernardini & Timofte 2017).
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romanskt sprik, t.ex. franska eller italienska. A andra sidan kan man hivda
att sprakinlirning blev en romansk inriktning eftersom forskarna arbetade
pa romanska institutioner och flera av dem ocksi hade kompetens i flera
romanska sprak. Jimf6relsen med andra sprék visar att det d&tminstone funnits
en romansk spridningseffekt vilket motiverar benimningen.

Avslutningsvis 4r det limpligt att vinda blicken framat. Den romanska
sprakinlirningsforskningen 4r nu inne i vad som kan betraktas som andra
eller t.o.m. tredje generationen, dvs. det 4r de forskare som disputerade
med denna inriktning som nu ir verksamma som forskare och handledare
(t ex Bardel (SU), Bernardini (LU), Forsberg Lundell (SU), Granfeldt (LU),
Lindqvist (GU), Agren (LU), Osterberg (SU). Flera olika utvecklingsomriden
kan identifieras. Ett handlar om att fylla den lucka av studier som finns
inom omriden som pragmatik och fonologi/fonetik. Det empiriska har i
stor utstrickning fokuserat pa lexikon och morfosyntax dven om det finns
undantag (se t.ex. Stridfelt 2005 (fonologi, franska), Conway 2005 (prosodi,
franska), Splendido 2014 (fonetik/fonologi, franska), Holmlander 2011
(pragmatik, spanska), Pauletto 2017 (samtalsanalys, italienska)).

En annan utveckling som pabérjats ir den mot sprakdidaktik och utbild-
ningsvetenskap. En av utgingspunkterna for forskningen inom andraspraks-
inldrningen har varit att kunna bidra till utvecklingen inom sprakdidaktik,
sirskilt i de frimmande spraken. I en rapport frin Vetenskapsradet konstateras
det att "det rader stor brist pa sprikdidaktisk forskning utanfér engelskan”
(Vetenskapsradet 2014). Det rader heller inga tvivel om att situationen for
de romanska spraken dr mycket utmanande i skolan. Skolimnet moderna
sprak brottas med elevavhopp och elevers bristande motivation samtidigt
som vissa studier pekat pd att eleverna inte nar malen (European Commis-
sion 2011). "Sprikkris” har blivit ett aterkommande begrepp i medierna.
Orsakerna till detta 4r delvis kinda, men mycket mer behover goras. En
uppfattning kan vara att detta i forsta hand 4r andras uppgifter och inte
en fraga fér romanska sprik. Mot den invindningen kan man dels hivda
att eftersom problemet i sig 4r komplext maste denna forskning vara tvir-
vetenskaplig och involvera utbildningsvetenskap, didaktik, psykologi vid
sidan om sprak- och litteraturvetenskap, dels kan man tillspetsat friga sig
vem som annars kommer att bry sig.
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Mot bakgrund av den utveckling som beskrivits i det hir bidraget ir
tva reflektioner kring en orientering mot sprakdidaktik sirskilt intressanta.
Den forsta dr att vi pd ett sitt fordjupar fragestillningar som den tillimpade
sprakvetenskapen stillt sedan linge (jfr Malmberg 1971), men nu utifrin
kunskap som sprikinldrningsforskningen bidragit med under ling tid. Hur
denna forskning kan bedrivas i praktiken och vilka resultat det kan leda till
ir dock fortfarande en mycket en 6ppen fraga. Den andra reflektionen 4r att
en orientering mot mer sprikdidaktisk forskning som forskningsimne inom
ramen for romanska sprik ocksd den riskerar att méta ett visst motstand,
precis som sprakinlirningsforskningen en ging gjorde, eftersom det dnyo kan
uppfattas som en forskjutning. Den romanska sprakinlirningsforskningens
historia visar dock att detta inte bér hindra oss.

Bibliografi
Abrahamsson, Niclas, 2009: Andraspriksinlirning. Lund: Studentlitteratur.

Bartning, Inge & Schlyter, Suzanne, 1984: Sprikfirdigher genom projekrarbete.
En rapport frin det sprikliga utvecklingsprogrammer 1983/84. PU-rapport
1984:2. Pedagogiska Utvecklingsarbeten: Stockholms universitet.

Bartning, Inge, & Schlyter, Suzanne, 2004: Itinéraires acquisitionnels et stades
de développement en francais L2. Journal of French language studies, 14(3).
281-299.

Benner, Mats, 2002: Stillningskrig: Reflektioner kring debatten 2001. I:
Sandstrom, UlL. (red.) Det nya forskningslandskaper. Stockholm: Nya Doxa
SISTER Skrifter 5. 67-75.

Bernardini, Petra, & Timofte, Monica, 2017: Cross-Linguistic Influence in
the Bilingual Acquisition of Object Clitics: A Matter of Complexity?. I: Di
Domenico, Elisa (red.), Syntactic Complexity from a Language Acquisition
Perspective. Cambridge: Cambridge Scholars Publishing. 206-232.

Corder, S. P, 1967: The significance of learners’ errors. IRAL-International
Review of Applied Linguistics in Language Teaching, 5(1-4). 161-170.

Conway, Asa, 2005: Le paragraphe oral en frangais L1, en suédois L1 et en frangais
L2: étude syntaxique, prosodique et discursive. Etudes romanes de Lund 73.
Romanska institutionen: Lunds universitet. Doktorsavhandling.

Eliasson, Mary-Anne, 2012: Aquisi¢io bilingue sueco-portugués: A produgio do
portugués brasileiro como a lingua mais fraca em criangas bilingues simultineas
em Estocolmo. Institutionen for spanska, portugisiska och latinamerikastudier:
Stockholms universitet. Doktorsavhandling

197



European Commission, 2011: First European Survey on Language Competences.
Main study. Education and Training. European Commission.

Geschwind, Lars & Terrell, Miriam, 2011: Vilka var humanisterna? Miljéer och
verksamheter 1900, 1950 och 2000. I: Boguslaw, Julia et al. (red.) Huma-
nisterna och framtidssambillet. Stockholm: Institutet for Framtidsstudier.
77-108.

Granfeldt, Jonas, 2003: LAcquisition des Catégories Fonctionnelles: Etude compara-
tive du développement du DP frangais chez des enfants et des apprenants adultes.
Etudes romanes de Lund 67. Romanska institutionen : Lunds universitet.
Doktorsavhandling.

Granfeldt, Jonas, & Gunnarsson, Britt-Louise, 2016: ASLA: Association Sué-
doise de Linguistique Appliquée. European Journal of Applied Linguistics, 4(1).
165-171.

Granfeldt, Jonas, 2017: ASLA 50 ar: Ett samtal om tillimpad sprikvetenskap
—da, nu och i framtiden. I: Bendegard, Saga, Melander Marttala, Ulla &
Westman, Maria (red.), Sprik och norm: Rapport frin ASLAs virsymposium,
Uppsala universiter 21-22 april 2016. 8—12. Himtad frdn htep://uu.diva-por-
tal.org/smash/get/diva2:1156919/FULLTEXT02.pdf (2019-02-18)

Holmlander, Disa, 2011: Estrategias de atenuacion en esparnol L1 y L2: estudio con-
trastivo en hablantes esparioles y suecos. Etudes romanes de Lund 89. Sprik-och
litteraturcentrum: Lunds universitet. Doktorsavhandling.

Hyltenstam, Kenneth, 1978: Progress in immigrant Swedish syntax : a variability
analysis. Institutionen for lingvistik : Lunds universitet. Doktorsavhandling.

Kihlstedt, Maria, 1998 : La référence au passé dans le dialogue: Etude de l'acquisi-
tion de la temporalité chez des apprenants dits avancés de frangais. Institutionen
for franska och italienska: Stockholms universitet. Doktorsavhandling.

Kuhn, Thomas S., 1962: The Structure of Scientific Revolutions. Chicago: Univer-
sity of Chicago Press.

Malmberg, Bertil, 1971: Sprikinlirning: En orientering och ett debattinligg.
Stockholm: Aldus/Bonnier forlag.

Mullins, Nicholas C., 1972: The development of a scientific specialty: The phage
group and the origins of molecular biology. Minerva, 10(1). 51-82.

Pauletto, Franco, 2017: Lordine sociale a tavola: Linterazione tra genitori e figli in
Jamiglie italiane e svedesi. Romanska och klassiska institutionen: Stockholms
universitet. Doktorsavhandling.

Pickering, Andrew (red.), 1992: Science as practice and culture. Chicago: Univer-
sity of Chicago Press.

Qvistgaard, Jacques, 1983: Max Gorosch in Memoriam. Unesco Alsed-LSP
Newsletter (1977-2000), 6(1).



Sandstrém, Ulf, Heyman, Ulf & Hillsten, Martin, 2004: Svensk forsknings-
[finansiering: inriktning och styrning. Rapport Vetenskapsradet.

Schlyter, Suzanne & Viberg, Ake, 1985: French and Swedish as targets in second
language lexical acquisition. Scandinavian Working Papers on Bilingualism 4.
110-135.

Selinker, Larry, 1972: Interlanguage. /RAL-International Review of Applied
Linguistics in Language Teaching, 10(1-4), 209-232.

Splendido, Frida, 2014: Le développement d aspects phonético-phonologiques du
frangais chez des enfants bilingues simultanés et successifs: le VOT et la liaison
dans une étude de cas multiples. Etudes romanes de Lund 92. Sprik- och
litteraturcentrum: Lunds universitet. Doktorsavhandling,.

Statistiska Centralbyran, 2017: Doktorander och examina i hogskoleutbildning
pa forskarniva. Tillginglig pa htep://www.scb.se/hitta-statistik/statistik-efter-
amne/utbildning-och-forskning/hogskolevasende/doktorander-och-examina-
i-hogskoleutbildning-pa-forskarniva/

Stridfeldt, Monika, 2005: La perception du francais oral par des apprenants
suédois. Skrifter frin moderna sprak nr 19. Institutionen fér moderna sprék:
Umea universitet. Doktorsavhandling.

Strémqpvist, Sven, 2003: Language acquisition in early childhood. I: Rickheit,
Gert, Herrmann Theo & Deutsch, Werner (red.), Psycholinguistics — An Inter-
national Handbook. Berlin: Walter de Gruyter. 790-801.

Vetenskapsridet, 2014: Forskningens framtid! Amnesiversikt 2014 Utbildnings-
vetenskap. Stockholm.

Wiberg, Eva, 1997: I/ riferimento temporale nel dialogo. Un confronto tra giovani
bilingui italo-svedesi e giovani monolingui romani. Etudes romanes de Lund
58. Romanska institutionen : Lunds universitet. Doktorsavhandling.

Osterberg, Rakel, 2008: Motivacion, aptitud y desarrollo estructural: un estudio
sobre la actuacion /ingz'iz’stz'm en aprendz'entes suecos de espaﬁol L2. Institutionen
for spanska, portugisiska och latinamerikastudier: Stockholms universitet.
Doktorsavhandling.

Annex

Preliminir sammanstillning 6ver storre externt finansierade forsknings-
projekt med inriktning mot sprikinlirning och/eller tvasprakighet vid SU
och LU. Inom parentes anges huvudsokande och finansiir om uppgiften
varit tillganglig.
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Stockholms universitet Lunds universitet

1992-1995 Franskt interim- | 1991-1994 Tvasprikiga barns svagare
sprik (Bartning, HSFR) (Inter- | sprak (Schlyter, HSFR)
FRA-projektet)

1995-1999 Processer och strategier | 1999-2003 Determinerarfrasens ut-
vid inlirning av franska (Bartning, | veckling i romanska sprik (Schlyter,

HSFR) HSFR)

2002-2003 Bakgrundssprakens roll i | 2003-2004 Utvecklingsgingar i skriven
tredjesprikets utveckling — mélsprak | L2 franska (Granfeldt, EPSS)
italienska (InterITA) (Bardel, VR)

2003-2005 Utvecklingsstadier | 2005-2007 Direkt Profil — ett prog-
i franska som frimmande sprik | ram f6r utvecklingsgingar i franska

(Bartning, VR) (Granfeldt, VR)

2006-2009/2010-2012 Avancerad | 2009-2010 Startélder och spriklig ut-
Andraspriksanvindning (Hyltenstam, | veckling i franska (Schlyter/Granfeldt,
Bartning, Fant, RJ-program) VR)

20062012 Aspects of the advanced | 2016-2018 TAL-projektet (Granfeldt,
French and Italian L2 learner’s lexicon | VR)
(Bardel, VR)

2012-2016 The role of the back-
ground languages in third language
acquisition. Vocabulary and syntax

(Bardel, VR)
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10. Den romanska litteraturforskningens
utveckling och inriktning —
med sirskilt fokus pa Goteborgs universitet

Elisabeth Tegelberg

10.1 Introduktion

Om man ser nirmare pa hur den romanska sprik- och litteraturforskningen
utvecklats vid Sveriges universitet sedan 1945 och om man tar produktio-
nen av doktorsavhandlingar som mattstock for denna utveckling, kan man
konstatera en tydlig utveckling frin mycket fi imnen med litterdr inriktning
till ett kontinuerligt 6kande inslag av sadana fran slutet av 1970-talet och
fram till idag (2016). Detta giller inte minst Géteborgs universitet, dér jag
sjalv varit verksam, men ocksa Stockholms universitet och Lunds universitet
(bilden 4r mindre entydig vid Uppsala universitet).

Syftet med denna studie ir att analysera litteraturens 6kande omfattning
i den forskning som bedrivits i de romanska spriken, framfor allt si som
den avspeglas i produktionen av doktorsavhandlingar i dessa sprak, med
sarskilt fokus pa Goteborgs universitet och med ett avslutande avsnitt som
komparativt belyser motsvarande utveckling vid Stockholms universitet. De
dr som 4r mest signifikativa for utvecklingen stricker sig fran 1980-talet och
framét och dessa kommer dérfor att dgnas sirskild uppmirksamhet. Fragor
at stilla sig i detta ssmmanhang ir vilka forklaringsgrunder som kan finnas
till utvecklingen fran sprakliga till litterdra amnen i doktorsavhandlingarna
och vilka forutsittningar som har funnits for denna utveckling. En annan
fraga som jag kommer att berdra, om 4n perifert, ir om man finner liknande
iamnesforskjutningar i examensarbeten pa grundnivd och samma utveck-
ling fran inriktning pé sprikliga aspekter till litterdra i undervisningen i de
romanska spraken.

Att jag koncentrerar mig pa Goéteborgs universitet beror inte enbart pa
mitt eget forflutna som ldrare vid detta lirosite utan ocksa pé att jag, forutom
de data som dterfinns i Swepub, Avhandlingar.se och Libris, har ett omfat-
tande och gediget material till mitt férfogande i form av Bo Lindbergs och
Ingemar Nilssons omfattande historik i fem band 6ver Goteborgs hogskola
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och universitet (Lindberg & Nilsson 1996; Nilsson 1996). Detta senare
material har mojliggjort f6r mig att gi vidare till en mer ingdende analys
av faktorer som kan ha paverkat utvecklingen mot en litterir positionering
vid Goteborgs universitet. De romanska sprik det ir friga om i4r de som
har varit foremal for doktorsavhandlingar vid Géteborgs universitet och
Stockholms universitet. Det giller i forsta hand franska, som hittills har varit
det storsta romanska spraket vid samtliga lirositen, i andra hand spanska,
som har kommit starkt under senare decennier, i tredje hand italienska, som
intar en klart mindre framtridande plats, och i fjirde hand portugisiska, som
endast har varit féremal for doktorsavhandlingar vid Stockholms universitet.

10.2 Bakgrund

Om man betraktar doktorsavhandlingar i romanska sprik vid Géteborgs
universitet i ett historiskt perspektiv, kan man, grovt sett, urskilja fyra olika
perioder med avseende pa avhandlingarnas d@mnesinriktning, nimligen
1891-1945, 1946-1968, 1969—1980 och 1981-2016. Perioden fore 1945
ir i detta sammanhang av begrinsat intresse, eftersom doktorsavhandling-
arna da var fi och nistan uteslutande koncentrerade till studiet av ildre
sprikskeden, med inriktning mot filologi och textedition (cf. Carlsson
1976; Sundell 2013 och 2015 betriffande i synnerhet Uppsala universi-
tet). Nir det giller de yttre ramarna, kan man konstatera att sprakimnena
fick ldrostolar i romanska sprik och germanska sprik redan nir Géteborgs
hogskola inrdttades 1891 och att den senare lirostolen delades upp pa tva,
en tysk och en engelsk. De moderna spraken var alltsd redan fran bérjan
vil foretridda vid hogskolan. Grinsoverskridande dmnen mellan de olika
spraken var inte helt ovanliga i borjan, t.ex. tyska och franska, och samarbe-
tet mellan hégskolan och ldroverken var utvecklat (mycket mer 4n idag) da
universitetstjinsterna var férsvinnande fa och de som disputerade normalt
var hinvisade till laroverkslektorat efter disputation.

Amnet romanska sprik var alltsi med frin starten och dess forste professor
var Johan Vising, som 1923 eftertriddes av Hilding Kjellman (cf. S6hrman
2013). 1937 blev Karl Michaélsson professor, efter vad det tycks en framsynt
sidan och en uppskattad handledare for ett ganska stort antal avhandling-
ar, nistan alla med sprikvetenskapligt imne, inte minst dialektforskning.
Under hans tid disputerade for 6vrigt den forste och ende doktoranden
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pa ett imne med litteraturvetenskaplig inriktning. En ny tid, om 4n inte
med litteraturvetenskapliga fortecken, kan sigas ha startat under Hans
Nilsson-Ehles tid som professor (1957-1977) da ett synkroniskt studium
av de romanska sprikens syntax ocksd borjade ta plats som forskningsom-
rade. Nilsson-Ehle forde sirskilt fram italienskan som dmnesomrade, vilket
bland annat resulterade i ett relativt stort antal licentiatavhandlingar och en
doktorsavhandling i italienska. Nagra litterdra avtryck finner vi emellertid
inte i avhandlingarna frin hans tid som professor, utan férst under hans
eftertridares, Gunnar von Proschwitz. Jag dterkommer till detta.

Institutionen fér romanska sprik vixte i omfing och betydelse under
Nilsson-Ehles tid och dven nigra decennier ddrefter. Franskan fortsatte att
vara det dominerande romanska spraket, inom sivil forskning som under-
visning. Spanskan vixte sig allt starkare frin och med mitten av 1960-talet
och 1981 utlystes en professur i imnet, en professur som dock av olika skl
inte fick en innehavare forrin 1993. Spanskans position stirktes genom
dess anknytning till Iberoamerikanska institutet, som tidigare var en del
av Institutionen for romanska sprik och som under sin storhetstid var det
storsta biblioteket i norra Europa med inrikening pa Latinamerika. Amnets
position konsoliderades ytterligare under 1970-talet di den stora latiname-
rikanska invandringen till Géteborg avspeglade sig bland bide lirare och
studenter. Den forsta spanska doktorsavhandlingen vid Géteborgs universitet
sig dagens ljus 1974 och var inriktad pa modern spansk syntax, direfter
dréjde det till 1983 innan det var dags for nista spanska avhandling, denna
gang med litterdr inrikening. Spanskans forste professor blev Ken Benson
(1993), vars avhandling och forskning hade litterir inrikening.

P4 grundnivan var studerandetillstromningen mycket god i franska och
spanska fram till for nagra ar sedan. Virt att notera ir att spanskan under
2010-talet har gatt fram starkt pa universitetets grundniv, liksom den har
gjort i grundskola och pa gymnasium, pd bekostnad av savil franska som
tyska. Franskan och spanskan vid Géteborgs universitet har dessutom stirkts
genom att dessa sprak ingatt i det internationella ekonomprogrammet och
dven genom att spanskan under ett antal ar hade en tviarig utbildning i
latinamerikakunskap. Amnet har dessutom haft manga lirare och forskare
av latinamerikanskt ursprung, vilket har inneburit en vitalisering och bredd-
ning av utbildningsutbudet bade inom sprak och litteratur. Franskan har
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fi infédda ldrare, men en bra mix mellan sprakligt och litterirt inriktade
forskare och lirare. Undervisningen i italienska lades 2013 ned pa grund av
vikande studerandetillstromning och dmnet har efter 2005 inte haft nigra
disputationer. Ar 2009 genomférdes en institutionssammanslagning av de
moderna sprikimnena (svenska undantaget) vid Goteborgs universitet, och
det nya, gemensamma namnet blev Institutionen for sprik och litteraturer
(SPL). Franskan och spanskan ir viktiga sprik inom den nya institutionen,
dven om engelskan intar titpositionen.

10.3 De litterira avhandlingarnas framvixt
och utveckling vid Géteborgs universitet
Det var forst pa 1980-talet som det i storre skala borjade skrivas avhand-
lingar med litterdr inriktning inom de romanska spriken vid Goteborgs
universitet. En faktor av stor vikt i detta sammanhang ir de undervisande
och handledande ldrarnas — i forsta hand professorers och docenters — forsk-
ningsspecialiseringar och vetenskapliga intresseinrikeningar, vilka utévat en
otvetydig paverkan pa de forskarstuderandes val av avhandlingsimne. Ett
bra exempel pé detta ir Gunnar von Proschwitz, som efter en kort sejour i
Uppsala som innehavare av den dir nyinrittade professuren i fransk littera-
turvetenskap dtervinde till Goteborg, dir han var professor mellan 1977 och
1988. Hans huvudsakliga intresse var 1700-talets Frankrike, vars ord- och
brevskatt han behandlade ingdende i sin forskning och vars press han ocksa
intresserade sig for. Utifrdn denna senare intresseinrikening initierade han
for sina avhandlingsforfattare ett pressforskningsprojekt med utgangspunke i
1700-talstidningen Correspondance littéraire secréte, ett projekt som ett antal
doktorander anslot sig till och som resulterade i ett antal disputationer. Aven
om denna forskning inte kan betecknas som renodlat litteraturvetenskaplig,
i ordets allmint vedertagna mening, maste man 4nda siga att den nirmare
anknyter till franskimnets litterdra dn dess sprakliga sida. Man &verdriver
ddrfor inte om man siger att dessa avhandlingar innebar ett genombrott
for det litteraturvetenskapliga avhandlingsforfattandet i imnet franska vid
Géteborgs universitet.

Det torde vara en blandning av egna intressen, tillgang till eminent hand-
ledningsexpertis pa omradet — och kanske dven en dragning till "konkreta”
imnen som gav mojlighet att slutféra avhandlingsarbetet inom overskadlig tid
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(vilket inte alltid hade varit fallet tidigare) — som lockade doktoranderna in
pa detta projekt. Gunnar von Proschwitz hade ambitionen att doktoranderna
skulle disputera i rimlig tid och bedrev en mélinriktad seminarieverksamhet
for att detta mal skulle uppnis. De franska doktoranderna — och disputa-
tionerna — 6kade kraftigt i antal under hans tid. Till detta bidrog sannolikt
ocksa de forbittrade mojligheterna att under dessa ar fa sina doktorandstudier
finansierade genom utbildningsbidrag och doktorandgjinster.

Under 2000-talet kan man konstatera att doktorandernas egna personliga
intresseinriktningar pa ett tydligare sitt avspeglar sig i valet av avhandlings-
imne. Konsekvensen ir en 6kad bredd i imnesutbudet och en starkare still-
ning for litteraturvetenskapliga avhandlingsimnen. Amnen med feministisk
inriktning och med fokus pa frankofona forfattare utanfor Frankrike blir t.ex.
vanligare (cf. Cedergren 2015; Cedergren & Lindberg 2017). Friheten att
vilja imne forefaller siledes mer uttalad. Detta 4r sikerligen inte ndgot som
ar unike for de romanska spriken eller for Géteborgs universitet utan snarare
ett uttryck for den liberalare syn, med mindre fasta grinser och normer, som
genomsyrar delar av samhillet. Act rekrytera forskarstuderande till de olika
spraken har blivit allt viktigare och i takt med 6kad och breddad rekrytering
har ocksa foljt en mindre rigid syn pa imnesval f6r avhandlingarna.

Den verkligt stora vindningen mot det litterdra inom franskimnet vid
Goteborgs universitet intriffade i borjan av 2000-talet, inte minst genom Eva
Ahlstedt som forst som docent och senare som professor i franska rekryterade
doktorander med litterira intressen. Hon var mer uttalat litterért inriktad
in sina foretridare som professor, Lars Lindvall och Christina Heldner, bada
med primirt sprakvetenskaplig intresseinrikening. Inte bara professorernas
instillning utan ocksi lektorernas paverkade “kantringen” mot det litterira
i franska, nigot som man finner bide inom undervisning och forskning
alltsedan slutet av 1990-talet och som man tydligt kan avldsa bade i valet
av uppsats- och avhandlingsimnen. Detta nya scenario var resultatet av ett
malinriktat arbete i syfte att uppmuntra studenterna att gora litterira val, men
det 4r naturligtvis ocksd ett uttryck for att studenternas intressen, av olika
skal, blivit allemer inriktade pa litterdra aspekter pa bekostnad av sprakliga.
Utvecklingen mot litteratur dr emellertid inte lika pataglig i spanska dir man
kan konstatera en storre jamvikt mellan sprik och litteratur med avseende
pa avhandlingsproduktion, sannolike till viss del beroende pa att det under
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2000-talet har funnits en docent, senare professor, med sprakvetenskaplig
meritering och kompetens (Ingmar Sohrman).

En fraga att stilla sig 4r varfor litteraturvetenskapliga iamnen med tiden
kommit att spela en storre roll i doktorsavhandlingar och examensarbeten.
Svarar denna utveckling mot ett "bredare” intresse for litteratur, t.ex. i kul-
turdebatten? Finns det en mer generell strtémning fran form mot innehill,
bade i sprikliga och i andra sammanhang? Kan f6rskjutningen tinkas spegla
en samhillsutveckling mot kommunikation och férstielse f6r minskliga
bevekelsegrunder och forhallningssict? Man kan t.ex. friga sig om tradi-
tionella sprakvetenskapliga imnen, som ofta varit inriktade pd ett mycket
begrinsat omrade, efter hand har kommit att upplevas som alltmer perifera
och om en strivan efter forstéelse av stérre sammanhang och existentiella
villkor har tagit 6verhanden. Kinns det "litterira” helt enkelt mer ange-
laget, angér det oss mer 4n det sprakliga? Frigorna ir manga, men négra
entydiga svar dr inte mojliga att ge med mindre 4n att man gor intervjuer
med berdrda personer. Troligt 4r vil att flera av ovan nimnda faktorer (och
dven andra) har samverkat och gemensamt givit upphov till den utveckling
som vi bevittnat. Av betydelse for utvecklingen i Géteborgs fall dr ocksa
det faktum att Institutionen f6r romanska sprik inte deltog i den primirt
sprakvetenskapligt inriktade nationella forskarskolan i romanska sprik
(FoRom) eller i andra projekt som dragit till sig icke-litterira doktorander,
t.ex. inom samtalsforskning (Stockholms universitet) och sprikinlirnings-
forskning (Stockholms universitet och Lunds universitet). Detta torde ha
bidragit till det pafallande svaga inslaget av sprakliga avhandlingsimnen i
franska vid Goteborgs universitet under 2000-talet.

Nir det giller sprikvetenskap, kan man tilligga att ovan nimnda forskar-
skola, liksom den av Riksbankens Jubileumsfond finansierade forskarskolan
i engelska, tyska och franska, i nigon mening kan sigas ha givit konstgjord
andning it den mer markanta sprikvetenskapliga nirvaron vid Stockholms
universitet (liksom vid Linnéuniversitetet). Betydande ekonomiska frdelar
for doktoranderna var férknippade med dessa forskarskolor och fragan ir
hur minga av doktoranderna som skulle ha valt sprakvetenskapliga imnen
om det inte varit for de fordelar som forskarskolorna erbjod. Alla projekt
medfor férdelar for inblandade parter och det jag sagt giller naturligtvis ocksa
de ovan nimnda projekten om samtals- och sprikinlirningsforskning, vilka
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har utgjort konkurrenter till litter4rt inriktade avhandlingsimnen. Detta ir
dock bara en hypotes, men det skulle vara av intresse att se nirmare pa vad
deltagarna i forskarskolorna har dgnat sig 4t for forskning efter disputatio-
nen. Mycket glidjande dr hur som helst att manga av dem som disputerade
i forskarskolornas regi (ett imponerande antal, savil i franska och spanska
som 1| italienska och portugisiska) har fatt tjdnster vid svenska universitet
och hégskolor och har ombesérjt en betryggande atervixt av romanister
vid vira lirositen. En faktor som inte bor negligeras ir att man i de tjanster
som hittills utlysts i de romanska spriken ofta av tradition har fort fram
sprakvetenskaplig meritering som viktig och avgérande for tillsittning av
ménga lektorat och professurer.

10.4 Grinsdragningar, skiljelinjer, definitioner och amnesval

Det kan vara virt att nimna att det fran och till har forts en debatt om hu-
ruvida den litterdra forskningen pa sprikinstitutionerna inte snarare borde
bedrivas inom ramen for de litteraturvetenskapliga institutionerna och om
den lingvistiskt inriktade forskningen i sirspriken inte borde ha sin natur-
liga hemvist inom ramen f6r de allminlingvistiska institutionerna. Detta
kanske kan forefalla motiverat framfor allt med tanke pd att den teoretiska
forankringen och forskningens specialisering generellt sett ar tydligare och
mer utvecklade pd nimnda institutioner beroende pid mojligheterna till tidig
teoretisering pa grundnivan tack vare avsaknaden av det for sirspraksim-
nena mddosamma och tidskrivande firdighetsmomentet — i takt med de
sprikstuderandes forsimrade forkunskaper tenderar firdighetsmomentet
att i allt hogre grad sitta sin prigel pa grundutbildningen i sirspraken,
vilket ger mindre tid for utvecklande av ett vetenskapligt forhallningssitc
(cf. Eriksson 2011). Nir det giller Goteborgs universitet, kan man nog
hivda att de litterdra imnen som varit féremal for avhandlingar i franska
och spanska med aren har blivit teoretiskt och metodologiskt djirvare och
innehallsligt mer djuplodande. Hir har t.ex. den roll som bitridande och
externa handledare kommit att spela sannolikt haft stor betydelse.

Det har ocksd periodvis gatt skarpa skiljelinjer och funnits — mer eller
mindre uttalade — motsittningar mellan sprik och litteratur pé sprakinstitu-
tionerna, motsittningar som ibland haft en negativ inverkan pa verksamheten
vid flera ldrositen. Detta giller i bida ligren (inte minst i Goteborg nir det
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begav sig): traditionella sprikvetare har ibland haft svart att acceptera nya
signaler och tendenser och litteraturvetarna har 4 sin sida ibland tycke att
sprakvetarna dgnat sig at “sjillosa” studier av dubiost humanistiskt virde.
Det forefaller dock som om yngre generationer forskare har littare att fordra
och uppskatta varandras specialiseringar, att grinsoverskridanden” blir allc
vanligare och att litteraturvetare och sprakvetare ser sig som komplementira
inom ramen f6r bade forskning och undervisning (cf. Larsson 2020).

Det finns emellertid, syns det mig, starka argument f6r att dven fortsite-
ningsvis lita sprikimnena inrymma béde sprakvetenskap och litteraturve-
tenskap pé forskarnivan: dels pa grund av kopplingen mellan grund- och
forskarnivd, som annars skulle riskera att i lingden medféra en forsimrad
rekryteringssituation for forskarutbildningen, dels pa grund av att det idag
ar vanligt med externa handledare med specialistkompetens pd doktoran-
dernas avhandlingsomraden, nigot som ger goda méjligheter till 6kad
kvalitet och fordjupning. Overhuvudtaget har tvirvetenskapliga inslag och
olika typer av samarbeten 6ver institutions- och nationsgrinser utvecklats
explosionsartat under de senaste decennierna, inte minst tack vare internet
och det pafallande stora utbudet av kongresser, symposier och workshops.

Ett problem virt att diskutera 4r hur man skall definiera och avgrinsa
det som man menar med ett litterdrt imne. Som nimnts, har de grinsdrag-
ningar mellan sprak- och litteraturvetenskap som tidigare upprittholls blivit
otydligare samtidigt som det tillkommit nya discipliner utan férutbestimd
hemvist endast inom en av sprikimnenas dominer. Det ir siledes svart att
ge en entydig definition av vad som avses med ett litterdrt Zmne. Som en
illustration kan man nimna &versittningsvetenskap, som inte sillan inbe-
griper bade sprikliga och litterdra aspekter — och dven kulturella sadana,
t.ex. litteraturformedling och dess implikationer pa olika omriden (cf.
Cedergren & Briens 2015).

Vad betriffar amnesvalen for doktorsavhandlingar i romanska sprik,
beskriver franskan, efter en nistan sekelling period av praktiske taget total
sprikvetenskaplig dominans, en snabb utveckling mot litterira imnen un-
der de senaste decennierna, medan spanskan redan p4 ett tidigt stadium av
avhandlingsforfattande i detta sprak uppvisar ett relativt frite forhallningssate
i detta avseende, till stor del beroende pa den spanska lirarkarens positiva
instillning i friga om dmnesvalets "frihet”. Dirav det starka inslaget av lit-
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terdrt inriktade avhandlingar i spanska redan fran tidigt 80-tal. Professorn
i romanska sprak, sirskilt franska 1977-1988, Gunnar von Proschwitz, var
ddremot konservativ i sd matto att han inte ville se sina doktorander skriva
avhandlingar om levande férfattare och deras verk, eller om forfattarskap
med forankring i den fransktalande virlden utanfor Frankrikes grinser.
Denna hans instillning paverkade i négra fall doktorander att antingen
vilja mer accepterade dmnen eller att byta universitet. Han torde inte ha
varit den ende handledare vars egna preferenser har fordréjt utvecklingen
mot friare amnesval.

Det litterira fokuset i avhandlingar, och 4ven i examensarbeten pa grund-
niva, har gitt frin motstand till acceptans inom ménga sprak och pA manga
lirositen. Forutom motstandare till utvecklingen har det ocksa funnits
forgrundsfigurer som gétt i brischen for, eller 4tminstone utan problem
anammat, nya stromningar och intresseinriktningar. En sidan person var
Alvar Ellegird, framsynt och dynamisk professor i engelsk sprakvetenskap vid
Goteborgs universitet 1962—-1984. Han var pa ett tidigt stadium angeldgen
om att ge utrymme at litterdra imnen. I engelska fanns ocksd under samma
tid en professor i engelsk litteraturvetenskap, Erik Frykman (1967-1984),
vilket givetvis ocksa bidrog till att stirka litteraturens stillning (i samarbete
med ndgra drivande lektorer med uttalad litterir forankring).

10.5 Sprikundervisning pa universitetets grundniva

Det forhaller sig sjilvfallet sd att tendenser som gor sig gillande pa grund-
utbildningsniva dr av avgdrande betydelse for hur utvecklingen kommer att
gestalta sig pa forskarutbildningsniva. Pa samma sitt paverkas universitetens
grundutbildning av tendenser som kan iakttas i den svenska skolan. Pa denna
punkt kan man konstatera att det inom sprikundervisningen pé universi-
tetets grundnivd och inom skolvisendet har funnits en parallell utveckling
bort frén ett studium med fokus pa spraklig korrekthet pa detaljniva (giller
biade grammatik och vokabulir). Inom skolan har riktningen av naturliga
skil inte varit mot det litterira (med tanke pa den begrinsade sprakfirdig-
hetsnivin) men vil mot det kommunikativa, dvs. frin form till inneh3ll.
P4 universitetets grundnivé har riktningen varit mot de studerade verkens
innehéll och deras "litterdra budskap” i vid bemirkelse och i undervisning-
en dr man dir nu i allmdnhet mer inriktad pa "global” textforstielse och
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textanalys 4n pd en detaljerad spraklig analys. Ett tecken pa detta 4r bl.a.
att det tidigare omhuldade momentet version, dvs. dversittning av text-
utdrag frin malsprak till kallsprak (dvs. svenska), nistan helt férsvunnit som
examinationsform och inte lingre anses vara ett relevant sitt att nirma sig
en litterir text (utom inom 6versittarutbildningar).

Det bor dock papekas att det sprakliga studiet av de romanska spraken
pa universitetets grundnivé fortfarande spelar en viktig roll beroende pa
att nybérjarstudenterna idag generellt sett har en betydligt ligre spriklig
ingangsniva jimfort med tidigare och att tid ddrfér maste dgnas it att hoja
sprakfirdighetsnivin. Den begrinsade sprikfirdigheten sitter ganska sniva
ramar for den litteratur som man kan forvinta sig att stcudenterna klarar av
att tillgodogéra sig under de forsta tva terminernas studier. Det dr ddrfor
noédvindigt att ansla ett betydande utrymme at sprakfirdighetsmomenten,
dvs. grammatik, skriftliga 6vningar och vokabulirstudier, for att studenterna
skall na en spriklig niva som mojliggdr ett mer avancerat litteraturstudium.

Nir det giller val av kurslitteratur pa universitetets grundniva — som
saledes sker inom vissa givna sprikliga ramar med tanke pa studenternas
begrinsade sprakfirdighet — paverkar ocksé de undervisande ldrarnas tycke,
smak och intressen valen pi ett mer eller mindre tydligt sitt. Det torde inte
vara ett forsumbart fakcum att de impulser som studenterna utsitts for pa
grundnivin fir inflytande pa deras senare val av imne f6r examensarbeten
(cf. Eriksson 2011) och, i de fall de gér vidare till forskarstudier, sannolikt
ocksa pd deras forskningsinriktning och avhandlingsimnen.

10.6 Licentiatavhandlingarna vid Géteborgs universitet

Man kan konstatera att imnena “spretar” i de tidiga licentiatavhandling-
arna (t.o.m. 1970-talet), som ofta utgjordes av studier fristiende fran de
paféljande doktorsavhandlingarna. Det tycks ocksa ha varit vanligare forr
att de som skrev licentiatavhandlingar inte gick vidare till doktorandstudier.
Aven idag ir licentiatavhandlingen efter ett uppehill pa nigra decennier ett
vanligt férekommande inslag i forskarstudierna, men nu som ett steg pa
vigen mot doktorsavhandlingen — man har ju f6r 6vrigt pa senare tid infort
termen ~licputation”. Licentiatavhandlingen utgérs numera i allmidnhet av
en forstudie eller en delstudie till den kommande doktorsavhandlingen.
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Mellan 1891 och 1945 lades 18 licentiatavhandlingar i romanska sprik
fram vid Goteborgs hogskola, men den forsta litterira licentiatavhandlingen
sag dagens ljus forst 1937 (La genése d'un roman de Balzac; Louis Lambert.
Edition critique avec une introduction). Aldre franska dominerar imnesvalen
fram till 1945 och det gors manga vokabulirstudier (dven patois och
ortnamn). Savil franska som italienska, spanska, portugisiska, provensalska
och katalanska ir representerade (och i ndgra fall ror det sig om komparativa
studier). Mellan 1946 och 1995 finner man 37 licentiatavhandlingar, men fa
litterdra saidana — Saint-Exupéry, Balzac och mexikanen Mariano Azuela ir
nagra exempel pa forfattare vars verk behandlas. Man kan notera ett ganska
stort antal italienska licentiatavhandlingar under denna period, liksom under
den foregiende. Vokabulirstudier (dialekter och personnamn) ér fortfarande
vanliga, men dmnen med inriktning p4 modern fransk syntax ir nu pa
frammarsch. "Nya” dmnen, som illustrerar licentiatavhandlingarnas friare
forhallningssitt till amnesval, r t.ex. reklamsprak (1967) och frankofon
litteratur (1971).

Licentiatexamen avskaffades pa 1970-talet men aterinférdes i borjan av
1990-talet. De “nya” licentiatavhandlingarna ir som nimnts i storre ut-
strackning 4n tidigare forarbeten till de kommande doktorsavhandlingarna,
och det ir idag fa studerande i forhallande till tidigare som avslutar sina
forskarstudier i samband med licentiatexamen. Denna har frimst blivit en
etapp pa vigen till doktorsexamen. Visserligen ger sedan négra ar tillbaka
licentiatexamen pa nytt behorighet att soka lektorat inom skolvisendet,
men eftersom man samtidigt maste konstatera att lektoraten vid svenska
gymnasier idag 4r ytterst fa till antalet, s& 4r det likvil ingen overdrift att siga
att dagens licentiatavhandlingar endast i undantagsfall leder till forbéttrade
mojligheter pd arbetsmarknaden. Viktiga faktorer for denna utveckling ar
naturligtvis ocksa att dagens doktorandutbildningar 4r mer 6verblickbara 4n
tidigare — fyra ars studier med realistiska mal uppsatta —, att finansieringen
via doktorandtjinster ir tryggad under utbildningstiden och att handled-
ningen ir striktare organiserad och dirmed oftare bittre fungerande 4n
tidigare. Incitamenten att fortsitta sina forskarstudier efter licentiatexamen
ar numera mycket patagliga och en doktorsexamen i ett romanskt sprik ger
ocksa goda mojligheter till ett framtida yrkesliv inom akademin.
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10.7 Doktorsavhandlingar vid

Goteborgs universitet mellan 1946 och 1995

Mellan 1891 och 1945 — alltsa drygt femtio ar — lades det fram 6 doktors-
avhandlingar i romanska sprak vid Goteborgs hogskola. Samtliga ér sprak-
vetenskapliga och behandlar olika grammatiska eller lexikaliska fenomen
i den dldre franskan. Noteras kan att det dven férekommer studier som
behandlar sprakliga foreteelser i provensalskan.

Mellan 1946 och 1995 — nista femtiodrsperiod — har antalet doktors-
avhandlingar i romanska sprik vid samma lirosite okat visentligt, nimligen
till 34. Fortfarande dominerar de sprikliga imnena och ildre franska har
fortfarande, framfor allt i borjan av perioden, sin givna plats. Vokabulir-
studier fortsitter att dra till sig doktorander, inte minst saidana med patois
i fokus, liksom personnamnsstudier. For ovrigt kan nimnas att den senaste
doktorsavhandlingen med fornfranskt amne vid Géteborgs universitet lades
fram 1985, varefter de har lyst med sin frinvaro. De ildre sprikskedenas
efter hand f6rsvagade stillning avspeglas ocksa pa grundnivan, dir man
inom utbildningarna i de romanska spriken inte lingre dgnar dessa perioder
nigon storre uppmirksamhet.

Nir det giller doktorsavhandlingarna mellan 1946 och 1995, konstaterar
man ocksi att synkroniska studier med modern syntax i fokus har etablerat
sig. Och likaledes att litterira avhandlingar blir vanliga frin och med bérjan
av 1980-talet och direfter stadigt okar i antal, bade i franska och spanska.
Litterdra avhandlingar i spanska ser dagens ljus frin och med bérjan av
1980-talet. I italienska foljdes den forsta sprikvetenskapliga avhandlingen
fran 1974 f6rst 2005 av ytterligare en, och den f6rsta, och hittills enda, lit-
terdra italienska avhandlingen kom 2002 (senare publicerad p ett italienskt
forlag). I motsats till spanskan, som har fatt uppleva en mycket dynamisk
utveckling i friga om avhandlingar, har italienskan férlorat sin tidigare
relativt starka stillning, vilken framfor allt var tydlig pé licentiatniva, och
det har alltsa inte férekommit nagon disputation i italienska sedan 2005.
I detta sammanhang kan noteras att framfor allt de tidiga professorerna i
romanska sprik ofta hade italienska som en andra specialitet och man kan
inte utesluta att detta kan ha paverkat italienskans tidigare mer gynnsamma
position bland de romanska spraken vid Goteborgs universitet.
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Den forsta franska litterira doktorsavhandlingen kom 1953 och behand-
lar den franske forfattaren Pierre Loti, Evasions et désespérances de Pierre
Loti. Direfter ir det ett hopp fram till 1983, di Eva Ahlstedt lade fram
sin receptionsstudie La Pudeur en crise, som behandlar Marcel Prousts A
la Recherche du temps perdu. Gunnar von Proschwitz ”1700-talsprojekt”
resulterade i 6 avhandlingar mellan 1984 och 1987. En litterdr avhandling,
publicerad 1987, behandlar ansatserna till en fransk arbetarlitteratur under
1930-talet och rorelsens forgrundsfigur Henry Poulaille. Denna avhandling
innebar ett slags trendbrott och markerar inledningen till en period av mer
renodlat litteraturvetenskapligt avhandlingsforfattande i franska. Samtliga
avhandlingar frin denna period haller sig inom Frankrikes grinser, medan
”la francophonie” lyser med sin frinvaro.

Den f6rsta spanska litterdra avhandlingen kom, som ovan nimnts, 1983
och under de féljande aren kommer regelbundet fler, samtliga med latin-
amerikansk litteratur som dmne och med en évergripande karaktir (den
magiska chilenska muntliga berittelsen, berittartekniken hos Vargas Llosa,
kortberittelsen i den uruguayanska litteraturen, den historiska romanen i
Chile). Spanskan kommer starkt under denna period och nir man ser till
avhandlingsforfattarnas bakgrund, kan man i flera fall se forklaringar till
att latinamerikanska dmnen dominerar. Som papekats, har litteraturen
fran borjan haft en stark position inom ramen for de spanska avhandlings-
imnena och fortsitter att ha det, dven om de litterira imnena inte ir lika
dominerande i spanska som de har blivit i franska vid Goteborgs universitet.

10.8 Doktorsavhandlingar vid

Goteborgs universitet mellan 1996 och 2016

Man kan siga att antalet doktorsavhandlingar i franska och spanska 6kade
explosionsartat vid Géteborgs universitet mellan 1996 och 2016 och att
dmnesutbudet breddades visentligt. De litterira imnena tar nu 6verhanden
i franska och har en solid position dven i spanska. Gemensamt f6r bada
spraken dr att det 4r svart att se ndgon egentlig enhetlighet i de litterdra am-
nesvalen. Avhandlingsskribenternas personliga bakgrund och intressen spelar
in och dven i viss min handledarnas. Doktoranderna forefaller hur som helst
ha haft stor frihet i sina dmnesval. De sprikvetenskapliga avhandlingarna
i franska och spanska behandlar modern syntax eller vokabulir och for
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franskan giller att flera av de sprakvetenskapliga avhandlingarna tillkom
inom ramen for Riksbankens Jubileumsfonds forskarskola (som var renodlat
sprikvetenskaplig).

Amnesinrikeningarna i de litterira doktorsavhandlingarna i romanska
sprak, bade vid Goteborgs universitet och vid andra lirositen, dr hogst
varierande och det dr svért att se nigra tydliga trender eller att dra nigra
generella slutsatser (cf. nedan). Amnena ”spretar”, skulle man kunna siga,
vilket ju inte i sig behdver vara ndgot negativt. Savil enskilda litterdra verk
som specifika forfattarskap och litterdra riktningar dterfinns bland dmnena,
liksom i viss utstrickning komparativa studier.

For franskans vidkommande blir det under denna period ganska vanligt
med francophonie”-inriktade dmnen: Belgien (litterdrt filt), Marocko
(maghrebinsk litteratur sedan 1945) och Algeriet (tematisk studie om Assia
Djebar) finns representerade (cf. Cedergren & Lindberg 2015; Cedergren
2015; Cedergren & Lindberg 2017). Nagra dmnen med utgangspunkt i
tidigare epoker finner man ocksa, men flertalet behandlar olika franskspra-
kiga 1900-talsforfattare, t.ex. Marguerite Duras, Michel Butor och Michel
Houellebecq. Spanskan uppvisar ett mindre tydligt brott med det sprékliga
och erbjuder ett mer varierat utbud. Grinséverskridande och “tvirveten-
skapliga” dmnen gor nu ocksd sitt intdg i spanska, t.ex. spriksociologi (sprik
och identitet) och sprakdidaktik, vilket ger nya perspektiv och infallsvinklar.

10.9 Stockholms universitet

Det dr naturligtvis av vitalt intresse att i en studie av detta slag gora jam-
forelser mellan de svenska lirositen som erbjuder forskarutbildning i de
romanska spriken. Jag begrinsar mig hir till att i stora drag och kortfattat
beskriva situationen vid Stockholms universitet med avseende pd de dok-
torsavhandlingar i romanska sprak som dir lades fram under perioden 1969
fram «ill 2016. Hir kan forst konstateras att italienskan har en betydligt
starkare position vid Stockholms universitet 4n vid Géteborgs universitet
och att dven portugisiska hir forekommer som ett romanskt sprak inom
ramen for forskarutbildningen. Man kan generellt siga, tycks det mig, att
de romanska spraken idag har en starkare och solidare stillning i Stockholm
in 1 Goteborg, ndgot som ocksa bekriftas av det faktum att "romansk ling-
vistik” 2010 erhéll status som “excellent forskningsmiljo” vid Stockholms
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universitet. Orsakerna till de romanska sprikens framgingar som forskar-
utbildningsimne vid Stockholms universitet 4r flera. Bland annat finns de
att soka i det faktum att detta lirosite var virdhogskola for den av svenska
staten finansierade forskarskolan i romanska sprik FoRom (2001-2014)
(cf. Engwall 2017). En viktig roll for den romanska forskarutbildningens
vitalitet vid Stockholms universitet spelade ocksa dess medverkan i den av
Riksbankens Jubileumsfond finansierade forskarskolan i engelska, tyska
och franska.

Forskarskolorna hade, som papekats, sprakvetenskaplig inriktning och de
bidrog tvivelsutan till den jimnare fordelning mellan sprak- och litteratur-
vetenskapliga iamnen som utmirker avhandlingarna i de romanska spraken
vid Stockholms universitet. Vid detta universitet har man ocksa initierat
flera storre, externt finansierade forskningsprojekt, t.ex. i samtalsforskning,
sprakinlirningsforskning och talspraksforskning — discipliner med sprakligt
fokus alltsd — som ocksa har paverkat forskarutbildningens inriktning. Det
til att 4n en gang framhallas att de doktorander som antogs till forskar-
skolorna befann sig i ett mycket fordelaktigt ldge: trygg finansiering, regel-
ritt utbildning i forskningsmetodik, handfast handledning, uppbyggnad
av ett nitverk genom gemensamma seminarier och kollokvier och, inte
minst, kontinuerlig uppféljning som fick till resultat att avhoppen var fa
och disputationerna manga. Till yttermera visso kom manga av dem som
disputerade inom FoRom i dtnjutande av postdoc-tjinster inom ramen for
forskarskolan, vilket mojliggjorde fortsatt meritering (cf. Engwall 2017).

For franskans del giller att de litterdra amnena i doktorsavhandlingarna
blir fler allteftersom tiden gir, men de litterdra mnena dominerar inte i
Stockholm och det finns under senare decennier inte samma tydliga ut-
veckling mot litteratur som i Goteborg. Man konstaterar ocksa att det i
Stockholm pa 2000-talet fortfarande skrivs avhandlingar med inriktning
mot dldre franska, vilket, som ovan nimnts, inte ir fallet i Géteborg. I Stock-
holm 4r modern tidningsprosa representerad inom den sprakvetenskapliga
forskningen, ett inslag som saknar motsvarighet i Gteborg. Nir det giller
avhandlingsimnen i franska med litterdr inrikening vid Stockholms univer-
sitet, kan man siga att dessa, liksom vid Goteborgs universitet, "spretar” och
att det dr svért att se ndgra klara linjer. Handledarnas roll paverkar forstas
dven vid Stockholms universitet; si har t.ex. professor Gunnel Engwalls
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Strindbergforskning avsatt spir. "La francophonie” finns med bland dmnena,
le Maghreb tilldrar sig intresse, liksom i Géteborg. Autobiografiska texter,
genusperspektiv, reception, berittarteknik, litteraturhistoria, bildsprak och
tematik utgor det breda spektrum som undersoks i avhandlingarna. Det ror
sig dock sammantaget om relativt fa litterira avhandlingar och dmnenas
spannvidd ir, som framggr, stor.

For spanskan giller, liksom f6r franskan, att de litterdra Zmnena i dok-
torsavhandlingar blir fler allteftersom tiden gir, men att de inte heller hir
dominerar. Spanskan, liksom franskan, italienskan och portugisiskan, var
involverade i forskarskolan FoRom och i de ovan nimnda projekten, vilket
naturligtvis fick en avgorande betydelse for férdelningen mellan sprikve-
tenskap och litteraturvetenskap i avhandlingsimnena. Man kan ocksi se
att Latinamerika (i vid bemirkelse) har en stark nirvaro i savil sprak- som
litteraturvetenskapliga avhandlingar. Nir det giller litterdra avhandlings-
dmnen i spanska, kan man siga att dessa, liksom i franska och liksom vid
Goteborgs universitet, uppvisar stor variation och att det dven hir dr svért
att se nagra klara linjer. Bland de olika dmnena finner man fiktion, myrt,
social kritik, existentiella aspekter, identitet, tidsuppfattning. Det rér sig,
liksom i franska, om relativt fa avhandlingar, men med stor innehllslig
bredd. Latinamerikansk litteratur 4r mycket nirvarande i de litterdra av-
handlingarna, kan tilliggas.

I italienska producerades det under den aktuella tidsperioden betydligt
firre avhandlingar 4n i spanska, men det ror sig indd om 9. De litterira
avhandlingarna 6verviger i antal, men aven i italienska finns avhandlingar
med fokus pd samtals- och sprikinlirningsforskning. Liksom i franska och
spanska dr spinnvidden stor i friga om dmnena for de litterira avhandling-
arna; man kan tala om en "blandad kompott”.

Stockholms universitet 4r det enda ldrosite som har frambringat doktorer
i portugisiska och det har blivit lika ménga avhandlingar som i italienska,
alltsd totalt 9. Ett bra resultat, ovedersigligen. I portugisiska dverviger de
sprikvetenskapliga avhandlingarna, vilket dels beror pd amnets medverkan
i ovan nimnda forskarskola och olika projekt, dels sannolikt ocksa pé att de
tva professorerna som var aktuella fram till nyligen hade sprakvetenskaplig
specialisering. Brasiliansk portugisiska star i fokus pd ett tydligt sitt, bade
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i de sprikvetenskapliga och de litterdra avhandlingarna. Vad betriffar de
licterdra avhandlingarna, utgdr de iamnesmissigt en foga homogen grupp.

10.10 Avslutning

Det ir ett obestridligt faktum, vilket denna studie klart visar, att forskarut-
bildning och forskning i romanska sprak vid Géteborgs universitet under
de senaste fyra decennierna uppvisar en utveckling fran sprak till litteratur
och att denna utveckling har accelererat ju nirmare dagens situation vi har
kommit. Fran ett lige dir den lingvistisk-filologiska inriktningen och det
allmanromanska perspektivet var i princip allenaridande, befinner vi oss 2016
i en situation dir det litteraturvetenskapliga studiet av de enskilda romanska
spraken till och med dominerar, bide vad betriffar forskarutbildningen och
den forskning som bedrivs inom ramen for tjinst.

Studien pekar pd en rad faktorer som kan ha bidragit till att framkalla
dagens situation, t.ex. litteraturens stirkta position inom grundutbildning-
en, ett kulturklimat priglat av ett 6kat intresse for litterira fragor, en mer
allmint omfattad uppfattning av sprikliga problem och fragestillningar som
mindre “samhillstillvinda” och mindre relevanta in litterira.

Vi har slutligen konstaterat att utvecklingen frin sprik till licteratur,
vid en jimforelse med Goteborgs universitet, inte varit lika pataglig vid
Stockholms universitet, framfér allt beroende pd att den dir i inte ringa
grad har motverkats av den verksamhet som bedrivits inom ramen f6r den
sprakvetenskapliga forskarskolan FoRom och inom stora, externt finansierade
sprikvetenskapliga forskningsprojekt.

10.11 Tilligg

Sedan tillkomsten 2016 av ovanstdende text har man kunnat notera att bilden
av styrkeférhillandena mellan sprik- och litteraturvetenskaplig forskning
inom dmnet franska vid Goteborgs universitet delvis forandrats, detta till
forman for den sprakvetenskapliga forskningen. Man kan siga att det nu
(januari 2019) rader balans mellan dmnets bada forskningsinrikeningar.
Utjamningen dr primirt en konsekvens av forindrade personalforhallanden
men ocksé en f6ljd av 6kad forskningsaktivitet inom dmnets sprakveten-
skapliga del, ndgot som har resulterat i ett lige dir nagra sprakvetenskapligt
inriktade docenter inom en snar framtid kan fsrmodas ansoka om befordran
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till professor. Detta maste ses som mycket positivt mot bakgrund av att den
tidigare ledigforklarade professuren i fransk sprakvetenskap slutligen, av
ekonomiska skil, kom att dras in under tillsittningsproceduren.

Man far ocksa intryck av att sprakvetenskapliga frigestillningar under
de senaste aren har tillmitts 6kad vike i franskstudierna, detta dels som en
effekt av det starkare inslaget av lirare och handledare med sprakveten-
skaplig forskningsspecialisering, dels pa grund av att sprikvetenskapliga
kurser numera utgér ett obligatoriske inslag i franskstudierna pé grundniva.
Sprikets starkare stillning i franskstudierna avspeglar sig inte minst i valet
av uppsatsimnen.

Aven vad betriffar spanskimnet rider idag storre jimvikt mellan sprak
och litteratur med avseende pa ldrarkirens fordelning pa dmnets biada
forskningsinriktningar: 4mnet har for nirvarande fyra forskningsverksamma
lirare inom vardera omradet. Tilliggas bor emellertid att spanskdmnets enda
nuvarande professor har litteraturvetenskaplig forskningsspecialisering. Men
dven spanskan har, efter en avbruten professorstillsittning inom sprikve-
tenskap, hamnat i en trots allt positiv situation, med lirare som i en ganska
nira framtid kan komma i friga for befordran till professor.

Bibliografi
Carlsson, Lennart, 1976: Létude des langues romanes depuis 1890. I: Faculty

of Arts at Uppsala University. Linguistics and Philology. Uppsala University 500
years, 6. Uppsala: Acta Universitatis Upsaliensis. 89-98.

Cedergren, Mickaélle, 2015: Littérature francaise, littérature francophone ? Len-
seignement universitaire suédois a la recherche d’'un nouveau paradigme. I:
Cedergren, Mickaélle & Briens, Sylvain (red.), Médiations interculturelles entre
la France et la Suéde. Trajectoires et circulations de 1945 & nos jours. Stockholm:
Stockholm University Press (Stockholm Studies in Romance Languages, 2).
79-98.

Cedergren, Mickaélle & Briens, Sylvain (red.), 2015: Médiations intercultu-
relles entre la France et la Suéde. Trajectoires et circulations de 1945 a nos jours.
Stockholm: Stockholm University Press (Stockholm Studies in Romance
Languages, 2).

Cedergren, Mickaélle & Lindberg, Ylva, 2015: Vers un renouvellement du canon
de la littérature francophone. Les enjeux de 'enseignement universitaire en
Suede. Revue de littérature comparée, 89:2, 231-243.

218



Cedergren, Mickaélle & Lindberg, Ylva, 2017: La lecture de la littérature fran-
cophone a la lumiére d’un contexte nordique. Réflexions sur la recherche uni-
versitaire actuelle en littérature. I: Grall, Catherine (red.), Le roman fran¢ais
vu de Iétranger. Paris: Classiques Garnier, 9. 201-224.

Engwall, Gunnel, 2017: Forskarskolor: Erfarenbeter, synpunkter och mdjligheter.
Foredrag i samband med konferensen Romanska sprik i Sverige — tradition och
fornyelse vid Goteborgs universitet 20-21 april 2017.

Eriksson, Olof, 2011: Vetenskaplighet, sjilvstindighet, firdighet. En utvirdering
av examensarbeten i de moderna spriken (engelska, franska, spanska, tyska) vid
Institutionen for sprik och litteratur, Linnéuniversitetet. Opublicerad rapport,
33 sidor. Vixjo: Linnéuniversitetet.

Larsson, Bjérn, 2020: Romanska sprik nyligen, nu och i framtiden. I: Rome-
born, Andreas & Bladh, Elisabeth (red.), Romanistiken i Sverige. Tradition och
fornyelse. Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis, Romanica Gothobur-
gensia. Kriterium. 145-172.

Lindberg, Bo & Nilsson, Ingemar, 1996: Goteborgs universitets historia, 2 vol.
Vol. I: Pi higskolans tid. Vol. 11: Ett vixande universitet. Goteborg: Rektors-
imbetet, GSteborgs universitet.

Nilsson, Ingemar, 1996: Gateborgs universitet 1891—1995. Data over professorer,
docenter, avhandlingar och befordringsirenden, 3 vol. Goteborg: Rektorsimbe-
tet, Goteborgs universitet.

Sundell, Lars-Géran, 2013: Les débuts de la philologie romane a4 Uppsala. I:
Norén, Coco, Jonasson, Kerstin, Nolke, Henning & Svensson, Maria (red.),
Modalité, évidentialité et autres friandises langagiéres. Mélanges offerts & Hans
Kronning i l'occasion de ses soixante ans. Bern: Peter Lang. 311-325.

Sundell, Lars-Géran, 2015: Den begynnande romanska filologin i Sverige. I:
Lindberg, Bo & Cullhed, Eric (red.), Klassisk filologi i Sverige: reflektioner,
rikiningar, oversittningar, iden. Stockholm: Kungl. Vitterhets Historie och
Antikvitets Akademien (Konferenser, 89). 117—130.

Séhrman, Ingmar, 2013: Les langues romanes & Géteborg. I: Sohrman, Ingmar
& Vajta, Katharina (red.), La langue dans la littérature, la littérature dans la
langue. Textes réunis en hommage & Eva Ablstedr. Goteborg: Acta Universitatis
Gothoburgensis (Romanica Gothoburgensia, 51). 405-421.

219






III. Undervisning i de romanska
spraken vid svenska universitet.
Datida och nutida perspektiv






11. Vad siger (inte) en kursplan?
En blick pa utbildningen i franska
fran 1960-talet till i dag

Katharina Vajta

11.1 Inledning

Kursplanen’ anger ett visst kunskapsinnehall och de villkor som giller for
dess forvirvande. Den blir dirmed i hog grad ett aktivt, styrande dokument.
Universitetskanslerimbetet (UKA) konstaterar att kursplaner “hor till de
frimsta styrdokument som finns vid ett lirosite” och att de utgor “foreskrifter
[och] regler som idr [...] bindande for savil hogskolan som studenter” (UKA
Rapport 2014:16, s. 17). Det 4r det enda dokument for hégre utbildning
vars forekomst ér reglerad i Hogskoleférordningen (HF 2006:1053, §14,
§15), som stipulerar vad som dir ska anges, nimligen kursens niva, antal
hogskolepoing’, mal, krav pa sirskild behérighet, former for bedomning
och 6vrigt som behdvs (HF 2006:1064). Vid Géteborgs universitet (GU)
styrs kursplaner ocksd av lokala regler (GU 2015) och indirekt dven av den
mall som kursplanedatabasen GUBAS tillhandahaller. De ska vara faststillda
av den instans som anges i lirositets arbetsordning och deras officiella och
juridiska status som tvingande dokument medfor att de ska diarieforas och
arkiveras, vilket ocksad mojliggor en granskning over tid. Deras sirskilda
stillning bland hégskolans dokument borde rimligen medfora en lika stor
omsorg om deras innehéll och utveckling, och férindringar over tid kan
forvintas spegla férindringar inom ett imne och en utbildning.

I det som f6ljer kommer jag efter en kortfattad forskningsoversike att gi
igenom studie- och kursplaner i franska vid Géteborgs universitet sedan
1960-talet, och se pa deras utveckling vad giller frimst innehall, examina-
tionsformer och lirandemal. Avslutningsvis kommer jag att summera det
som kan utlisas i dokumenten. Som allmin bakgrund till detta ligger den
svenska hogskolans utveckling och dven det enskilda lirositets (GU), vilket

72  Tack till Marten Ramnas, tidigare studierektor for franska och arabiska vid institutionen for
sprak och litteraturer, Goteborgs universitet, for kommentarer och synpunkter pa denna artikel.

73  Poang enligt det aldre systemet med 20 poéng per termin har har genomgaende réknats om till
hégskolepoang: 20 poang blir alltsa 30 hdgskolepoang, 5 poang blir 7,5 hdgskolepoang, osv.
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innebir att mangt och mycket inte ir specifikt f6r franskan i Géteborg eller
ens franskdmnet 6ver huvud taget, och att dmnets utveckling i viss man
ocksd kan fi en mer allmin biring.

11.2 Bakgrund

11.2.1 Tidigare forskning om kursplaner

Ordet kursplan dversitts ofta med engelskans syllabus (pl. syllabi) eller course
syllabus, bland annat av Universitets- och hogskoleradet (uhr.se), som dven
anger alternativet course specification.” Och det ir just syllabus som varit
foremal for den mesta forskningen inom omradet, medan forskning om
svenska kursplaner pd universitetsniva forefaller nirmast obefintlig. Icke
desto mindre framstar mycket av den forskning som gjorts pa syllabi som
relevant for kursplaner, dven om en syllabus inte helt kan jimféras med en
kursplan eftersom den ocksa innehaller annan information, till exempel
schema och datum for examinationer. En syllabus motsvarar alltsi snarare
en kombination av en kursplan och vad som ibland kallas kursguide, ett
dokument dir ldrare ger information om alltifrin sjilva undervisningen,
kursuppligget och examinationer till praktiska tips och annat som anses
relevant for kursen (Aldrin 2012: 7). En svensk kursplan omfattar ett flertal
formella punkter men limnar 4nda viss frihet att formulera sig, inte minst
i beskrivningen av kursens innehall, vilket kan méjliggdra att urskilja olika
stilar. Men den ger inte lisanvisningar, information om schema eller annat
som hor till kursens uppligg.

Vanliga sitt att betrakta en syllabus 4r att se den som ett kontrakt mellan
studenten och den som ger utbildningen (liraren, lirositet), som en for-
teckning over innehall, kurskrav mm, och som ett verktyg for lirande
(Bowers-Campbell 2015; Parkes & Harris 2002). Fornaciari & Lund Dean
(2014: 705) identifierar fyra olika infallsvinklar: ”syllabus as contract, syllabus
as power instrument, syllabus as communication or signaling device, and
syllabus as collaboration”. De anser att de tva forsta "typically builds a wall
between the student and the teacher” och att kontraktsmodellen motsvarar
en studentsyn dir studenten blir till ett objekt att manipulera (., 2014:
718). Att en kursplan ocksé blir ett styrande verktyg for en kurs 4r nigot

74 Aven termen curriculum férekommer, men da ofta i en bredare betydelse &n syllabus.
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som ofta dsidosatts, utan forskningen har mest inrikrat sig pa var forstaelse
av sjilva lirandeprocessen (id., 2014: 702), inte pa hur den bestims genom
en syllabus. En sddan bestimmer i hog utstrickning den kurs den avser:
Fokus ligger frimst pa vad som ska liras, diremot sigs det sillan nagot om
hur eller varfor (id., 2014: 707). En syllabus blir inte bara ett verktyg, den
utgdr ocksd en egen genre bland akademiska dokument. Afros & Schryer
(2009: 225) anser att det dr “one of the most recognizable instantiations of
academic genres” som tillhandahéller retoriska strategier for att beskriva till
exempel kurs och lirandemal, och till exempel Baecker (1998) har undersoke
anvindningen av personliga pronomen och hur /, we och you anvinds.

Parkes & Harris (2002: 57) konstaterar att en syllabus ocksa kan utgora
ett relevant dokument for externa granskare av utbildningen, som da kan
bilda sig en uppfattning av kursens innehéll och mal. Kursplaner ses som
en indikator pa kvalitet och det var for att svara mot de krav pé forbittring
av universitetsutbildningen som de inférdes pa 1940-talet och da "reglerade
undervisningen och dirmed begrinsade lirarnas frihet” (Andrén 2013: 74).
Helt f6ljdrikeigt ingar de bland de dokument som externa bedomare ska ga
igenom i samband med en kvalitetsgranskning (se GU:s Kvalitetspolicy).
Vad som rekommenderas att ingd i en syllabus (Afros & Shryer 2009: 226)
ir ocksd mycket av det som maste ingd i en kursplan: kursens syfte och
innehall, en beskrivning av kursens olika moment, former f6r examination
och bedémning aterfinner vi i kursplanen, om 4n i mer avskalad form. Den
kan dven vara ett sitt att socialisera och féra in studenten i den akademiska
virlden och dmnets egen kultur och forskningsfilt, till exempel genom att
anvinda en vetenskaplig terminologi (id., 2009: 229). Och redan 1945 érs
universitetsberedning fastslar att forskning och undervisning hér samman,
konstaterar Andrén (2013: 25). Vidare skriver Andrén:

Principen att forskning och utbildning oskiljaktigt hér samman och inte
far isoleras frin varandra [...] gir som en rdd trdd genom debatten om
utbyggnaden av svenska universitet och hogskolor. [...] Fran 1945 ars
universitetsberedning och fram till dagens debatt har det ritt en total
enighet om att denna princip ska vara vigledande. Utbildningen ska vila pa
vetenskaplig grund och sddan uppnas forst genom det direkta sambandet
mellan forskning och utbildning. Nagot annat alternativ har inte heller
presenterats. Diremot finns det, som vi sett, divergerande tolkningar
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av den konkreta innebérden av principen och hur den skulle omsittas i

praktiken. (Andrén 2013: 63-64)

Diskussionen om utbildningens forskningsanknytning ir siledes inte ny och
den har férmodligen blivit an mer aktuell de senaste aren, i takt med att
hégskolan vuxit, studenterna blivit fler och allt storre delar av arskullarna
gatt vidare till hogre studier. Vad anknytningen till forskning egentligen
innebir 4r dock inte entydigt, utan kan bland annat tolkas som att det ska
vara forskningsutbildade och disputerade lirare, att undervisningen ges av
en utbildningsinstans som dven bedriver forskning eller att den 4r grundad
i aktuella forskningsresultat (se Sadurskis 2015: 6; Haikola 2015: 313-314;
HSV Rapport 2006:46, s. 24-27).

11.2.2 Hogskolereformer och dmnesutvirderingar

Sedan 1960-talet har flera stora reformer genomférts inom den svenska
universitetsvirlden: 1977, 1993, den sa kallade Bolognareformen med
Hogskolereformen 2007 och Autonomireformen 2011.

I och med 1977 ars reform utvidgas hela hogskolesektorn genom att
bland annat lirar- och vérdutbildningar integreras med hogskolan da 7sd
gott som all postgymnasial utbildning sammanférdes under det kollektiva
begreppet hogskolan” (HSV Rapport 2006:3, s. 11). Fakultetsnimnder er-
sitter fakultetssammantriden och “fokus i reformen 1977 [kom] att till stora
delar handla om att skapa férutsittningar for nationell planering genom ett
fast linjesystem, ett centralt antagningssystem, gemensam poidngberikning
och en utpriglad modularisering av studiegangen” (Lindberg-Sand 2008:
29). Denna modularisering innebér en uppdelning av utbildningen i sjilv-
standiga moduler och enheter (fristdende kurser), som kan fogas samman
till en utbildning. Ett hundratal olika utbildningslinjer inrittas, forutom
dem pa lokal niva (HSV Rapport 2006:3, s. 9). Organisationen av utbild-
ningen forindras alltsd, men pedagogiken inom hégskolan ar foremal for
stark kritik, inte minst frin Sveriges Forenade Studentkirer. Denna kritik
gar bland annat ut pd att ménga lirare saknar pedagogisk utbildning, att
pedagogisk erfarenhet inte virderas i samband med tjanstetillsittningar, att
examinationen inte motsvarar malen och att kursvirderingar saknas (HSV
Rapport 2006:3, s. 14, 53).
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Nista reform f6ljer 1993. Den fortsitter att decentralisera beslutsmakten
och statsmaktens inflytande minskar (HSV Rapport 2006:3, s. 14-15),
och innebir inférandet av en examensordning, en forstirkning av systemet
med fristiende kurser, och att hogskolans finansieringssystem ska baseras pa
en tilldelning per student, vilket giller 4n i dag (se Haikola 2015: 45-49,
71-78.) Dirmed foljer att utbildningarnas kvalitet hamnar i blickfanget och
att utvirderingsverksamheten blir alltmer systematisk (Schoug 2006: 64).
Spréiken i allmidnhet och da forstés dven franskan utvirderas i olika omgangar,
forst av ddvarande Hogskoleverket (HSV) i borjan pa 2000-talet, dérefter av
UKA 2012. Efter autonomireformen 2011 fir lirositena ansvaret att sjilva
kvalitetsgranska sina utbildningar (se UKA Rapport 2014:11).

Den rapport som publiceras 2005 efter utvirderingen av dmnet franska i
Goteborg innebir viss kritik av utbildningen. Bedémargruppen konstaterar
act det 4dr “svért att se tydliga mal och visioner” och att kurserna behéver
“fornyas for att i storre utstrackning [...] anpassas till nyare internationella
forskningsron” (HSV 2005:3, s. 28). Kort direfter kommer sa Bolognarefor-
men, som medfor en dversyn av de flesta utbildningarna, och kursplanerna
i franska anpassas till de nya forutsittningarna. I och med denna reform
hamnar fokus pa lirandemal, resultat och generiska kompetenser (Hesslefors
etal. 2010: 4-9); constructive alignment (pa svenska: konstruktiv linkning)
blir ett begrepp som far stor betydelse di lirandemal, kursinnehll, exami-
nation och undervisning ska kopplas ihop si att malen i kursplanen uppnis
pa bista sitt (se Hesslefors et al. 2010: 8, Biggs & Tang 2011; Butcher
2014: 80-81; Wickstrom 2015: 4-5). Bolognareformen innebir allts ett
skifte frin vad kursen ska ge studenten till att studentens eget ldrande sitts
i centrum — fran vad som ska ldras ut till vad studenten ska lira sig och
kunna efter avslutad kurs.

Nista kvalitetsutvirdering dger rum 2012 och det efterfoljande beslutet
(UKA reg nr 411-00298-13) innebir for franskan i Géteborg omdomet
hég kvalitet. Da hade redan Autonomireformen tritt i kraft, vilket betyder
att svenska lirositen i fortsittningen far ansvaret for kvalitetsarbetet.

11.3 Kursplaner i franska vid GU: urval och genomging
Urvalet av de kursplaner (se bilaga 1) som hir undersokts ar gjort utifran
de reformer som hogskolan genomgatt sedan 1960-talet, sd att det for varje
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period valts ut kursplaner for tidigare A-, B- och C-kurser och nuvarande
grund-, fortsittnings- och férdjupningskurser. Hir kan vi konstatera att de
instanser som ska faststilla kursplaner successivt flyttats frin nationell niva
(UKA) till fakultetsniva och numera institutionsniv4, i takt med decentrali-
seringen av utbildningarna (se bilaga 2).”° Pa 1970-talet var A- och B-nivan
sammanfogade i en enda kursplan, som da gillde for ett drs studier. Det
gar dock att utldsa vad som hér till férsta terminen, eftersom det finns en
kursplan f6r enbart A-kursen (dock ingen f6r en B-kurs da studenter som
bestimde sig for att ldsa vidare efter en termin fick gi 6ver till AB-kursen).

Kursplanerna har gitts igenom med avseende pi innehall, examinations-
former och lirandemal. Inom de olika perioderna kan det ha skett vissa
mindre revideringar, men allmint kan vi konstatera att sidana inte var lika
vanliga forr. Detta kan tolkas som att det i dag ses som bade nodvindigt och
onskvirt att uppdatera kursplaner utifrin till exempel nya forskningsron,
eller kursvirderingar och andra synpunkter, och att det ocksé har blivit en
nigot smidigare process da faststillandet numera sker pa institutionsniva.

11.4 Kurser

11.4.1 Period A: Fore 1977
Ar 1967 faststiller davarande Universitetskanslerimbetet en studieplan
for franska spraket, som da ingar i filosofisk mbetsexamen (for blivande
lirare) och filosofie kandidatexamen. Datum for faststillandet 4r den 27 juli
1967 och ett par olika exemplar av dokumentet finns arkiverade, varav det
ena har en handskriven anteckning "Faststilld 4/9 677, vilket formodligen
egentligen motsvarar tidpunkten for arkiveringen och snarare vittnar om
hur denna skéttes. Studieplanen, som i stor utstrickning bestir av lopande
text, stipulerar att imnet franska “innefattar studiet av det franska spraket
samt av fransk litteratur och kultur. Sprakstudierna ir inriktade dels pa
firdighet i sprikets anvindning, dels pa kunskaper om dess struktur och
utveckling”. (Studieplan 1967, s. 1.)

En forsta allmin del anger de férkunskapskrav som stills, vilka innebir
savil betyget Godkind i studentexamen som “kunskaper i ytterligare ett

75 Kursplaner i franska vid GU faststélls alltsa vid Institutionen for sprak och litteraturer, dit alla
sprak (dock ej svenska och nordiska sprak) férdes 2009, i samband med en omorganisation av
Humanistiska fakulteten vid GU.
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modernt frimmande sprak pa gymnasiets liroplan”. Beskrivningen av
“kunskapskontrollen” omfattar de obligatoriska prov och tentamina som
ingar med vad som krivs for varje betygsenhet, det vill siga for varje termins
studier. En muntlig sluttentamen avslutar varje termin. Studenten férvintas
sjalv i samband med anmilan till denna tentamen lista "de féreldsningar
och 6vningar han bevistat samt den tid han vistats i fransktalande land”
(s. 2) — i kursplanen blir studenten en ’han’ i utvidgad betydelse, vars ut-
landsvistelse tas for given, dven om studenten i verkligheten férmodligen
oftast var en "hon’. Den andra delen av studieplanen beskriver studiekurser
och kursfordringar, och dven den mingd litteratur som ska ldsas: For en
betygsenhet ingdr "c. 3.000 sidor verk av representativa franska forfattare
fran 1800- och 1900-talen och c. 1.000 sidor sak- och facklitteratur”.
Texterna ska studeras “dels extensivt, dels intensivt, med den ungefirliga
proportionen 3:1”. Dessutom ingar bland annat 6versittning, fonetik,
grammatik och ordkunskap.

Den tredje och sista delen ger Anvisningar och rad” som kan anses rik-
tade till savil studenter som ldrosite och lrare. Klart och tydligt meddelas
hir att “undervisningen ticker endast en del av kunskapsfordringarna i
imnet”; ovrigt forvintas studenten uppni genom egna studier och vistelse i
landet. Och det fanns stor frihet for institution och ldrare att utforma sjilva
utbildningen: Andrén (2013: 74) noterar att det rider “nirmast total frihet
pa verksamhetsniva”.

Efter PUKAS-reformen 1968 finner vi studieplaner dir antalet poing for
varje moment stir angivet. De kurser i franska som institutionen f6r romanska
sprik vid GU erbjuder 1975 innebir grundkurs AB1 och pabyggnadskurs
C1, som var allminna studiekurser och hade var sin ekonomisk-samhills-
vetenskapliga variant (AB2 och C2). Béida varianter leder till examen.
Dessutom finns en grundkurs A1 efter vilken man kan vilja att 6verga till
AB1. Valet mellan att specialisera sig inom litteratur eller sprakvetenskap
gors forst pa den fjirde terminen, med pibyggnadskursen D1 (litterdr in-
riktning) och D2 (sprakvetenskaplig inriktning). Till skillnad fran tidigare
laser studenterna inte lingre ett betyg per termin utan poingsystemet med
20 poing (numera 30 hogskolepoing) per termin har inférts, och det finns
nu angivet antal poing for varje delkurs (se HSV Rapport 2006: 3, s. 10).
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11.4.2 Period B: 19771993
Reformen 1977 syftade bland annat till att "6ka utbildningens tillginglighet,
sarskilt for andra studerandegrupper dn de traditionella, och dirmed frimja
den sociala utjamningen”, att "bredda och differentiera det samlade utbild-
ningsutbudet” och att "demokratisera utbildningens organisation och anpassa
dess verksamhetsformer till en mer allsidig rekrytering av studerande” (HSV
Rapport 2006:3, s. 11; se dven Haikola 2015: 40—43.) Men kursplanerna’
motsvarar i stort sett de kurser som gavs fore reformen. Dock har rubrikerna
kompletterats, bland annat med utbildningens syfte. Dir anges for kursen
ABL att den ska "ge allsidig firdighet i anvindningen av franska spraket i
tal och skrift samt grundliggande kunskaper om franska spriket, Frankrikes
litteratur, kultur och samhillsférhillanden.” Kursplanen anger inte lingre
nigot férkunskapskrav pi annat modernt sprik frin gymnasieskolan, och
nagon utlandsvistelse i fransktalande land behéver inte lingre redovisas.
Mingden kurslitteratur under forsta terminen har minskat till knappt
3000 sidor, beddmningsformerna anger "skriftliga och/eller muntliga prov”
och det finns inte lingre ndgon muntlig sluttentamen. Ungefir en tredjedel
av kurslitteraturen forutsites lasas intensivt, och tvé tredjedelar extensivt.
Virt att notera ir att under denna period, nirmare bestimt 1987, ges for
forsta gingen grundkursen i Lyon genom ett samarbete med Université
Lumiére Lyon II, da utifrin samma kursplan som grundkursen i Goteborg.””
Fortsittningskursens (B-kursens) moment fordelar sig mellan i huvud-
sak muntlig och skriftlig sprakfirdighet (med grammatik och tema), samt
litteratur med litteraturhistoria och sakprosa. Dessutom ingdr en delkurs
i sprakhistoria och vad som di bendmns realia, vardera motsvarande 3
hogskolepoing. Tredje terminens C-kurs innebir obligatoriska momenten
grammatik, stilistik och vokabulir, dversittning till franska (tema) och
litcteratur med litteraturhistoria, da frimst 1600-, 1700- och 1800-tal, men
dven ca 15 sidor idldre text ingdr. Dessutom finns vissa valbara delkurser, som
lises pé egen hand. Den uppsats som motsvarar dagens kandidatarbete ger
7,5 hogskolepoing och representerar alltsd en fjirdedel av kursen.

76  Under denna period heter det fortfarande studieplan, men fér enkelhetens skull anvénds har
genomgaende termen kursplan.
77 Samarbetet med Lyon fortsatter an i dag och har ocksa utokats.
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11.4.3 Period C: 1994-2006

Grundkursens angivna mal 4r att "ge de studerande sd god praktisk sprakfir-
dighet att de kan ldsa och férstd moderna franska texter och uttrycka sig vil i
tal och skrift. Kursen ska dessutom ge teoretiska insikter om franska spraket
samt kunskap om Frankrikes kulturella, politiska och sociala férhéllanden.”

Det muntliga bérjar fa mer plats inom utbildningen vilket mirks pé att
texterna som studeras nu ska diskuteras och redovisas muntligt i samband
med lektionerna. Talfirdighetsmomenten forstirks och kommer in i lit-
teraturstudiet genom diskussion av de ldsta romanerna. Antalet textsidor
som ska studeras star angivet i kursplanen, och vi kan notera att det krympt
ytterligare till att nu bestd av "ungefir 750 sidor representativ skonlitterir text
fran 1900-talet och 250 sidor sakprosa”. Till detta kommer dock "franska
texter av realiakarakedr och aktuella tidningsartiklar, totalt ca 350 sidor” i
samband med delkursen i realia. Tema (dvs. 6versittning till franska) ar en
del av grammatikmomentet. Det anges inte lingre hur stor del av texterna
som ska ldsas intensivt eller extensivt.

P4 fortsittningskursen upptar dversitening till svenska (version) och
till franska (tema) sammanlagt 9 hogskolepoing (4,5 vardera), diremot
ir realiamomentet borttaget. Sprakhistoria har en egen delkurs pa 3 hog-
skolepoing. Litteraturdelen omfattar 12 hdgskolepoing varav 9 for text
fran 1800- och 1900-tal, och 3 for litteraturhistoria. Terminen direfter, pd
fordjupningskursen, fortsitter litteraturstudiet med 1600- och 1700-talet
(7,5 hogskolepoing), och sprikfirdigheten vas med bland annat gramma-
tik, vokabulir, stilistik och tema (7,5 hégskolepoing). Till detta kommer
uppsatsen, som nu omfattar motsvarande 15 hdgskolepoing, det vill siga
dubbelt si minga poing som tidigare.

En ny rubrik i kursplanen dr den om utvirdering. Hogskoleforordningen
har nimligen ar 2000 fitt en ny paragraf, som stipulerar att studenterna
ska ges mojlighet att framf6ra sina synpunkter pa kursen och frdn och med
nu star det i kursplanerna att varje kurs ska utvirderas “systematiskt och
regelbundet” (se HSV Rapport 2004:23).
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11.4.4 Period D: 2007-2011
Kursutbudet ir i stort sett det samma som tidigare, och férkunskapskravet
till det som di hette Grundkurs 117 har hojts till gymnasieskolans franska
steg 4. Det som ofta kallas Bolognareformen medf6r bland annat inférandet
av ett nytt podngssystem dir en termins studier motsvarar 30 hogskolepoing
och att kursplanerna ska specificera kursens lirandemal. Men utéver an-
passningen till detta innebir inte grundkursen nigon storre innehéllsmissig
forindring: Tidigare moment disponeras om négot, nigon hégskolepoing
skiljer i férdelningen mellan delkurserna. Pa papperet har litteraturen fact
en mindre del, med 5 hégskolepoing i stillet for tidigare dryga 10, men
vissa moment inom skriftlig sprikfirdighet hanfors till textstudierna och
den angivna mingden litteratur har inte minskats — studenten far ldsa lika
mycket litteratur for motsvarande firre poing.

Inom fortsittningskursen ir forindringen desto mer mirkbar. Delkursen
i sprakhistoria forsvinner helt. Obligatoriska 4r en delkurs i grammatik och
skriftlig sprikfirdighet om 10 hogskolepoing och en delkurs i muntlig
sprakfirdighet om 5 hogskolepoing. Utover detta viljer studenten mellan
olika alternativ, nirmare bestimt en delkurs om 10 hégskolepoing med
kursmoduler omfattande 1800- och 1900-tals litteratur med litteraturhistoria,
eller en delkurs benimnd Facktext. For resterande 5 hogskolepoing viljer
studenten mellan olika moduler: Kultur och samhille, Spréklig variation i
franskan eller Sprakvetenskap I (med inriktning mot syntax).

Fordjupningskursen har nu en variant som innebir att studenten i stillet
for en kandidatuppsats skriver ett kortare specialarbete och den tidigare
facksprikliga varianten har ersatts av denna. Pa férdjupningskursen med
sjilvstindigt arbete ar endast en delkurs pa 5 hogskolepoing i muntlig
och skriftlig sprikfirdighet obligatorisk. Dirutover skriver studenten ett
sjalvstindigt arbete (en uppsats a 15 hogskolepoing) och viljer tva valbara
moduler a 5 hdgskolepoing vardera. Forutom de som redan nimnts finns
fler valbara moduler med Facktext, Sprikvetenskap II (med inriktning mot
semantik, pragmatik och 6versittningsvetenskap), 1600- och 1700-tals-
litteratur med litteraturhistoria, och Litteraturvetenskaplig teori. Detta

78 Grundkursen hette alltsa under vissa ar under period C, D och E Grundkurs Il, for att sarskilja
den fran Grundkurs | som i sin tur motsvarade tidigare Baskurs. Saval Grundkurs | som
Baskurs ar nu borta, och Grundkurs Il heter Grundkurs igen.
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innebir att en stor del av delkurserna ir riktade mot litteratur i nigon form
och att det blir fullt méjligt att fa en kandidatexamen i franska utan att
ha list nagon sprakvetenskap, om man bortser fran den grammatik som
ingér i sprakfirdigheten. Omvint gir det att vilja bort litteratur och rikta
fortsittnings- och fordjupningskursen mot frimst facktext; sprakvetenskap
kan di utgdra en mindre del.

11.4.5 Period E: 2012-2016

Bortsett frin mindre revideringar (till exempel har delkursen i realia bytt
namn till Kultur och samhille) 4r grundkursen densamma som tidigare,
vilket i praktiken innebir att inga genomgripande forindringar gjorts i
den sedan dtminstone period C. Forkunskapskravet till grundkursen sinks
till franska steg 3 i syfte att utdka den potentiella rekryteringsbasen. Pa
fortsittnings- och fordjupningsniva dr uppligget detsamma som under
period D. Dessutom utvecklas nitundervisning pa savil grundkurs som
fortsdttnings- och férdjupningskurs, och det utifran samma kursplaner som
for campusundervisning.

11.4.6 Period F: 2017

Grundkursen frin dr 2017 utgér frin en helt omarbetad kursplan, dir man
lyft fram de vetenskapliga aspekterna i utbildningen och aktualiserat inne-
hallet, till exempel med nutida forfattare inom litteraturdelkursen. Den har
delats upp i fyra olika delkurser a 7,5 hégskolepoing vardera: Grammatik
och skriftlig sprakfirdighet, Fransk litteratur: text och andra medier, Kul-
tur och samhille och Muntlig franska. Innehéllet har uppdaterats till att
omfatta litteratur frin 2000-talet, andra medier in traditionella romaner
(film, tecknade serier och grafiska romaner) och det ir inte lingre bara
Frankrike som stir i centrum utan kursen introducerar dven ”fransktalande
virlden”. Lirandemalen har omarbetats och innebir ocksi metareflektion
kring sprak och kultur vilket kan férvintas bidra till effektivare inlirning
(Kelly 2014). De tidigare manga passiva verben (sdsom ges, uppmirksam-
mas, beaktas, berores, efterstrivas, behandlas) har i stort sett forsvunnit.
Tilltalet &r nu mer personligt och studenten adresseras direkt: ”I den hir
kursen utvecklar du ...”, ”du fir teoretiska verktyg”. For forsta gingen gors
ocksi forskningsanknytningen explicit: "Samtliga delkursers innehall belyses

med aktuell forskning.”
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P4 fortsdttningskursen dr de valbara modulerna borta, vilket inte bara
medfér tydligare progression till fordjupningskursen utan 4ven innebir att
studenterna samlas ihop i stillet for att spridas pa olika moduler och att
lirartiden didrmed effektiviseras. Kursen bestar nu av fyra delkurser a 7,5
hégskolepoing vardera: Grammatik, vokabulir och 6versittning, 1800- och
1900-talslitteratur med litterir analys, Sprakvetenskap och Akademisk fram-
stillning, en tydligt forberedande delkurs inf6r det sjilvstindiga arbetet pa
fordjupningskursen, som dven den 4r omarbetad. Forutom sjilva uppsatsen
omfattar den Aldre fransk litteratur (5 hogskolepoing), Oversittning och
kontrastiv analys (2 hogskolepoing), Sprikvetenskaplig metod och till-
limpning (4 hogskolepoing) och Litteraturvetenskaplig teori och metod (4
hégskolepoing). Till skillnad frén tidigare maste studenterna hir lisa bade
sprikvetenskaplig och litteraturvetenskap teori. Den ildre litteraturen ir
dterigen obligatorisk sdsom den var under period C.

11.5 Lirandemal

Som nidmnts ovan infordes rubriken Lirandemal i kursplanerna i samband
med Bolognareformen, vilket innebir att sidana finns med under perioderna
D, E och F. Detta betyder inte att ndgot som kan liknas vid lirandemal
inte fanns tidigare, men det dr nu explicit och systematiserat under egen
rubrik, som f6rst var Mal under period D fo6r att frin och med period E
heta Lirandemal. Fran att kursen eller utbildningen under perioderna A
till C ska ge studenten en firdighet eller kunskap, dr det frin och med
period D studenten som stir i centrum och som efter avslutad kurs ska
kunna forstd, skriva, tillimpa, oversitta, uttala, redogdra — aktiva verb ska
anvindas i lirandemalen.

Fram till 2006 star frimst sprakfirdighet i centrum fér utbildningens
mil, kopplat till kunskap om Frankrikes litteratur, kultur och samhills-
forhallanden. Trots Bolognareformen ser vi ddrefter till en borjan att de
forvintade studieresultateten lever vidare nistan ordagrant i de meningar
som inleder mélen, dir 4ven formédgan att dversitta mellan spraken och att
analysera skonlitterira texter betonas. Den kommunikativa sprakfirdigheten
bedoms i forhéllande till den Gemensamma europeiska referensramen for
sprak, och férvintas att efter grundkursen ligga pa niva B2 under period D,
en nivd som dock sinks till B1-B2 under period E. Nivd B2-C1 forvintas
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studenten sedan uppni genom fortsittningskursen under period D och E
for att i dag (period F) uppna niva B2, och efter férdjupningskursen C1.

Fran och med period E stir méilen under rubriken Lirandemal, vilka
delas in i tre olika underrubriker: Kunskap och férstielse, Firdighet och
formaga, och Virderingsformdga och forhallningssitt. I kursplanen for
grundkursen finns under den sista rubriken ett enda lirandemal, vilket for
en universitetskurs skulle kunna anses lite magert, i synnerhet di det inte 4r
sjalvklart enkelt att observera och dirmed examinera: Studenten forvintas
nimligen kunna "resonera kritiskt och sjilvstindigt om vilken betydelse
kunskaper inom dmnesomradet har i samhillet och om minniskans ansvar
for hur de anvinds”. I dag dr detta mél ersatt med tre andra, som innebir
att kunna reflektera kring sprék, kultur och litteratur, kring studiet av sprak
och kulturer i allminhet och 4ven kring det egna lirandet. Sasom tidigare
betonas férmdgan att dversitta, och vad giller litteratur ska studenten nu
kunna anvinda “adekvat terminologi” for att gora analyser, och dd inte bara
av litterdr prosa utan dven av tecknade serier, grafiska romaner och film.

Under period D och E kinnetecknas fortsittnings- och fordjupningskursen
av ett antal valbara moduler, vilket innebir att det blir problematiskt att
ange gemensamma kunskapsmil for hela kursen, da studenterna kan vilja
att férdjupa sig inom helt olika filt. Denna valmajlighet finns inte lingre i
dag, vilket mojliggor att ha samma lirandemal pé dessa kurser. Pa sa vis har
dven progressionen i amnet blivit tydligare. I lirandemilen forekommer nu
termer som ~adekvata metoder”, “centrala begrepp”, "sprikvetenskapliga
omriden”, "litteraturvetenskapliga skolbildningar” m.m., vilket tyder pa en
mer akademiskt forankrad och mindre sprakfirdighetsbetonad utbildning.
Detta ar dock svart att avgdra enbart pa grundval av kursplanerna: Tidigare
togs sannolikt bidadera f6r givet, medan spriken allmint i dag ofta verkar
vilja tydligare situera sig som vetenskapliga imnen genom att lyfta fram det
akademiska innehéllet (Kelly 2014).

11.6 Examinationsformer

Den muntliga sluttentamen som endast fick gdras om samtliga 6vriga prov
var avklarade togs bort efter 1977. I stillet ska kunskaperna redovisas “inom
varje delkurs i skriftliga och/eller muntliga prov”. Under period C anges
over huvud taget inte nigra examinationsformer under rubriken "Former
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for bedomning”, dir endast betygsskalan stir angiven. Detta forefaller inte
vara f6ljden av nagon glomska, eftersom det visade sig vara fallet for flera
olika argingar av kursplaner under perioden. I stillet haller vi fér sannolikt
att det inte ansags viktigt att precisera hur ett moment skulle examineras, i
synnerhet di det under foljande period D fortfarande inte stir mer 4n att
”delkursernas olika moment examineras antingen muntligt eller skriftligt”. I
praktiken 4r formerna f6r bedémning varierade, med salstentamina, skriftliga
inlimningar och muntliga redovisningar. Utvecklingen gir dock mot allt
storre precision i kursplanerna, och drivs inte minst av studentorganisatio-
nerna, som efterfragar tydlighet och precision och ir kritiska mot otydliga
examinationsformer (GUS 2011). I dagens kursplaner 4r det klart angivet
for varje delkurs och moment hur de examineras och formuleringen "och/
eller” ar borttagen.”

11.7 Avslutande reflexioner

Fran 1960-talets gemensamma utgangspunkt i form av en enda studieplan
for akademiska studier i franska spriket, finns det en méjlighet att ut-
bildningarna i franska i dag utvecklats helt olika vid olika lrositen. Men
sjalvklart behover alla studenter, oavsett vilket lirosite de studerar vid, dgna
sig till stor del 4t samma sak: fransk grammatik och litteratur, utvidga sitt
ordforrad, fa kunskap om de linder dir franska talas, osv.

Det har i Goteborg genom aren varit stark fokus pa sprakfirdighet,
forvirvad utifrin studium av framfor allc grammatik och oversittning till
franska, men 4ven text, som enligt de tidigare kursplanerna (period A och
B) skulle ldsas savil extensivt som intensivt. Text har tidigare bestitt av
bade skonlitteratur och sakprosa (tre fjirdedelar av sidoantalet respektive
en fjirdedel), men studiet av sakprosa (och didrmed forvirvandet av den
typen av vokabulir) verkar dock ha gétt forlorat, svida det inte ingdr i
andra moment som till exempel Kultur och samhille. Detta framgar dock
inte av kursplanerna.

79 Formerna for bedémning saknas visserligen i kursplanen fér den grundkurs under period E
som tagits med har, men detta maste formodas bero pa en teknisk miss: De star med i bade
den tidigare och den senare versionen och har formodligen fallit bort i samband med den
systemuppgradering av kursplanedatabasen GUBAS som gjordes vid den tidpunkten och som
bl.a. innebar just den typen av tekniska problem.
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Dagens kursplaner (period F) visar pa en tydlig koppling till forskning,
savil genom beskrivningen av kursinnehéllet som i lirandemalen, vilket kan
ge anledning att undra om detta forr var sa sjilvklart att det inte behévde
anges explicit. Balansen mellan litteratur- och sprikvetenskap ir jimn och
alla studenter kommer nu i kontakt med bada, vilket inte alltid var fallet
under period D och E. I lirandemalen separeras i dag den kommunikativa
sprakfirdigheten, som anges enligt den europeiska referensramen for sprik,
fran generiska kunskaper och det mer akademiska, som dé handlar om att
redogdra for ett innehall pé franska, om att tillimpa kunskaper i grammatik
och att versitta, om att analysera och reflektera, om att anvinda adekvata
begrepp och metoder. Over tid har formerna for bedsmning 4ndrats fran
stora tentamina och slutprov till allt fler skriftliga inlimningar, muntliga
redovisningar och mindre salstentamina, fran prov och "kunskapskontroll”
till beddmning i varierade former, for att svara mot olika studenters lirande-
stilar. Dessutom har spraket forindrats frin att vara formellt och opersonligt
till att studenten tilltalas direkt med du”.

Decentraliseringen av utbildningen frin nationell niva till lrosite och
institution innebdr att ramarna for kursplaner har fértydligats och att de i
dag i storre utstrickning dr foremdl for anvisningar vad giller struktur och
form. Aldrin (2012: 20) konstaterar att sidan styrning “6kar kvaliteten i
kursplanerna vad giller de generella aspekterna och dven transparensen
kring mil och innehall, men [att kursplanerna] distanseras ocksi fran sjilva
undervisningen” — hur verkligheten ser ut (och har sett ut) vet egentligen
bara berdrda lirare och studenter. Kursplanerna har dock blivit alltmer
precisa genom aren, inte minst vad giller innehall, lirandemal och exami-
nationsformer. Nir de nu ingdr som underlag i kvalitetsgranskningar blir det
ddrfor dn viktigare att de kompletteras med dokument som anger schema,
kursguider, lirarkompetens, allmin studieinformation, lisanvisningar med
mera. Kursplaner siger nimligen inte nigot om till exempel pedagogiska
val, hur mycket undervisning som ges eller om progressionen inom en kurs.
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Bilagor

Bilaga 1: Urval studerade kursplaner

Kursen ges under | Grundkurs Fortsittningskurs Férdjupningskurs

foljande perioder:

A | Fore 1977 Studieplan fér examensimnet franska spriket i filosofisk imbetsexamen och
filosofie kandidatexamen vid universitetet i Géteborg; faststilld av univer-
sitetskanslerimbetet, savitt avser filosofisk imbetsexamen gemensamt med
skoléverstyrelsen, den 27 juli 1967.

Studieplan f6r examensimnet franska spraket, normalstudieplanen faststilld

18.4.1969. Giller vid universiteten i Uppsala, Lund, Géteborg, Stockholm

och Umes, samt vid divarande universitetsfilialerna i Linkdping, Orebro,

Karlstad och Vixjé.

Studieplan Grundkurs Studieplan Grundkurs Studieplan

Al i franska, 20 poing, ABI i franska, 40 poing | Pabyggnadskurs C1 i

faststilld 1975-12-05 inkl. grundkurs A1, franska, 20 poing,
faststilld 1975-12-05 faststilld 1975-12-05

B | 1977-1993 | FR1AO, franska, allmin | FR7BO, franska, FRG77, franska
inrikening, litterr-sprikvetenskaplig | fordjupningskurs,
faststilld 1979-07-01 inrikening. faststilld 1991-00-00

Omfattar 40 poing, (sic!)
inkl. det som motsvarar
FR1AO.

Faststilld 1978-07-01

C | 1994-2006 | FR0200 Grundkurs, FR3300 FR4200 Fordjup-
allmin inrikening, 20 Fortsittningskurs, ningskurs 1, allmin
poing, faststilld 2002- allmin inrikening, 20 inrikening, 20 poing,
01-21 poing, faststilld 2002- faststilld 2000-12-18

01-21

D | 2007-2011 | FR1101, Grundkurs FR1200, FR1300, Fordjup-

11, 30 hogskolepoing, Fortsittningskurs, 30 ningskurs, 30 hog-

faststilld 2006-11-20 att | hogskolepoing, faststilld | skolepoing, faststilld

gilla fr.o.m. ht 2007. 2006-11-20 att gilla 2006-11-20 att gilla
fr.o.m. ht 2007. fr.o.m. ht 2007.
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Kursen ges under

foljande perioder:

L

E | 2012-2016 | FR1101, Grundkurs FR1200, FR1300, Fordjup-
11, 30 hogskolepoing, Fortsittningskurs, 30 ningskurs, 30
faststilld 2010-12-21, hégskolepoing, faststilld | hogskolepoing,
reviderad 2012-12-18 att | 2006-11-20 reviderad faststilld 2011-04-06
gilla fr.o.m. 2013-01-18. | 2013-03-06 att gilla reviderad 2013-10-

fr.o.m. 2013-03-06. 17 att gilla fr.o.m.
2013-10-17.
F | 2017 FR1111, Grundkurs, 30 | FR1200, FR1303, Fordjup-

hégskolepoing,
att gilla fr.o.m. ht 2016

Fortsittningskurs, 30
hégskolepoing, faststilld
2011-04-06 reviderad
2016-11-22 att gilla
fr.o.m. 2017-01-16.

ningskurs del I, 15
hégskolepoing,
faststilld 2011-05-03
reviderad 2016-06-
21 att gilla fr.o.m.
2016-08-29.

Bilaga 2: Faststillande instans for kursplanerna frin de olika perioderna

Faststillande instans

A Fore 1977 Normalstudieplan faststilld Universitetskanslerimbetet i
Stockholm (i samrad med Skoloverstyrelsen).

B 1977-1993 Goteborgs universitet (linjenimnd)

C 1994-2006 Humanistiska fakulteten

D 2007-2011 Humanistiska fakulteten

E 2012-2016 Institutionen for sprik och litteraturer

F 2017 Institutionen for sprik och litteraturer
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12. Tradition, fornyelse
och franska som nyborjarsprak

Gunilla Ransbo

12.1 Bakgrund och uppliggning

Varterminen 2001 faststillde sprakvetenskapliga fakultetsnimnden vid
Uppsala universitet kursplaner for tva introduktionskurser i franska, en
grundliggande och en pabyggnadskurs. De benimndes A11 resp. A12 och
omfattade vardera 10 hogskolepoing. Inférandet av nyborjarkurser innebar
en viktig fornyelse av kursutbudet.®* Dittills hade alla véra studenter redan
last franska pa gymnasieskolan. I slutet av 1990-talet minskade emellertid
antagningstalen och tanken att etablera nyborjarkurser i det gamla skol-
spraket uppstod, i hopp om att denna inging skulle 6ka intresset for kurs-
utbudet i stort. Sett till antalet studenter har introduktionskurserna dnda
sedan de inférdes utgjort en betydande andel av institutionens®' verksamhet.
Rekryteringen till de hégre nivierna har dock inte paverkats i nimnvird
omfattning, vilket kan forklaras av att studenterna ofta kommer frin pro-
fessionsinriktade utbildningar utanfér den sprakvetenskapliga fakulteten
och kompletterar sina ordinarie studier med ett sprik.

Det 6vergripande kursmalet 4r detsamma som gymnasieskolans, dvs.
att uppna steg 3 som ir den nivd som krivs for tilltrdde till Franska A.
Kurslitteraturen har dirfor dnda sedan den forsta kursstarten utgjorts av
ett nyborjarliromedel f6r gymnasie- och vuxenundervisningen. Sedan
héstterminen 2015 anvinds Génial 1-3 (Natur & Kultur 2011-2012).
Studietempot ir hégt och undervisningen, som ir frivillig, ges pa kvillstid
en gang i veckan. Studieframgingen bygger pé stora individuella arbets-
insatser. Kurslitteraturen spelar darfér huvudrollen for de flesta, medan
undervisningen fungerar som ett stod.

Moderna liromedel i sprak sitter den praktiska sprakfirdigheten frimst.
Vokabulir, grammatik och uttal biaddas in i texter. Systematiska presenta-
tioner och dvningar féorekommer nistan inte alls. Ett viktigt mal ar dnda

80 Vibortser fran den undervisning som férmedlades i de moderna spraken, bl.a. franska, av
universitetens sprakmaéstare under aren 1637—-1846 (Taube 1963: 23-36).
81 Forst Romanska institutionen, sedan Institutionen fér moderna sprak.
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att forbereda for akademiska studier med krav pa bredd och djup. Dock
har franskan inte bara som skolsprik utan ocksa som akademisk disciplin
underkastats de forindringar i synen pé spraklirande och sprikundervisning
som avlost varandra.

Olika metoder och liromedel har varit mer eller mindre typiska exponenter
for olika ideal. For att belysa négra historiska skillnader kommer jag hir att
beskriva steg for steg hur ny grammatik presenteras for eleverna i Génial,
ndrmare bestamt franskans partitiva artikel, samt de bada artighetsuttrycken
‘bonjour’ (goddag, hej) och §il vous plait’ (varsigod, tack). Jag kommer
att jimfora Génial med Franska direkt (Heurlin 1963, 1964, 1965, 1968),
ett betydligt dldre nyborjarliromedel, for att underséka hur de skiljer sig
it med avseende pé de olika metoder som de representerar och vari skill-
naderna bestar. Jimforelsen kommer att goras utifran texter, dvningar och
grammatiska kommentarer. Kan man ocksa se om det finns gemensamma

drag — traditioner — i sprakundervisningen som fors vidare oavsett metod?*?

12.2 Tva siitt att se pa spraklirande

12.2.1 Génial
Liromedlet Génial av Marie-Louise Sanner och Lena Wennberg, utgivet pa
Natur & Kultur 2011-2012, ir avsett for steg 1-3 pa gymnasieskolan och
vuxenutbildningen. De ir s.k. alltiettbocker, dvs. texter, dvningar, gramma-
tikkommentarer och ordlistor ingér i en och samma volym. Del 1-3 omfattar
totalt 814 sidor. Jag har frimst utgétt fran del 1 och lirarhandledningen
till denna. Dessutom finns évningsblad och sjilvdiagnostiska tester for
kopiering, tre CD till varje del samt 6vningar pa Natur & Kulturs webb.
Génial ir anpassat efter kursplanen i moderna sprak i 2011 érs ldroplan
for gymnasieskolan (Lgy 2011). Under rubriken ”Centralt innehdll” som
giller kursen Moderna sprak 1, 100 poing, finns underrubriken Reception
som f6ljs av sju punkter, varav den nist sista lyder:

Sprakliga foreteelser, till exempel uttal, intonation och stavning, i det

sprik eleverna moter.

82 Detta ar nagra preliminara iakttagelser fran ett projekt om olika metoder i sprakundervisningen
som jag inledde inom ramen for en kurs i sprakdidaktik for Sprakvetenskapliga fakultetens
larare vid Uppsala universitet hostterminen 2016.
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For steg 2 tillkommer “grammatiska strukturer” och “interpunktion
samt fasta sprikliga uttryck”. Om huvudsyftet med undervisningen sigs att
eleverna “ska ges méjlighet att, genom sprakanvindning i funktionella och
meningsfulla sammanhang, utveckla en allsidig kommunikativ férmaga”
och 74ven ges mojlighet att utveckla spriklig sikerhet samt formaga att ut-
trycka sig med variation och komplexitet.” Det 4r alltsd den kommunikativa
kompetensen som ska utvecklas pa grundval av ett relevant innehéll. Nyckel-
begrepp i inldrningen dr reception (att lyssna och ldsa) samt produktion och
interaktion (att tala, skriva och samtala). Grammatiska strukturer har inte
nagon framtridande roll hir.

Synen pé sprikundervisningen har paverkats av det sena 1900-talets
diskussion av sprikets funktioner i vilken talaktsteorin har spelat en viktig
roll (Tornberg 2015: 51-56). Spréket har visserligen en grammatik som man
kan studera och lira in, men den ska framfor allt anvindas i interaktion
med andra. Sprikets grammatik 4r viktig, men som en del av en process

(Batstone 1994: 5).

12.2.2 Franska direke

Franska direkt av Kaj Heurlin utgavs pd Gleerups forlag 1963-1968 och var
avsett for grundskolans arskurser 7-9 (hogstadiets s.k. storre kurs). Jag har
hir frimst anvint forsta rets bocker: liro- och 6vningsboken, liseboken
och arbetsboken Allons-y ! (Sitt igdng!, totalt 727 sidor) samt tva lirarhand-
ledningar. Det finns enligt baksidestexterna ocksé bildkort, ljudband och
klassrumsplanscher som jag dock inte har haft tillging till.

Franska direkt ir anpassat till 1962 ars liroplan for grundskolan. Det var
detta dr som grundskolan infordes i Sverige. I liroplanen stadgas om ramarna
for tillvalsimnena till vilka franskan hérde. Huvudmomenten ir lisning
av texter, uttals-, hor-, tal-, skriv- och grammatikévningar samt realia om
fransktalande linder (SES 1962: 1335). Synen pd sirskilt grammatikun-
dervisningen avspeglar de reformidéer som lag i tiden:

Grammatiken skall endast vara ett medel att forstd och anvinda spraket,
icke ett mal. Grammatikstudiet sker med utgingspunkt i texten och talet,
och de grammatiska kunskaperna bibringas eleverna inte genom en onédig
analys och regelgivning utan genom systematiska 6vningar av olika slag,
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inte minst i samtalsform, varvid samtidigt ord och fraser aktiveras. (Lgr

1962: 197)

Inférandet av grundskolan innebar silunda en brytning inte bara med de
dittillsvarande skolformerna utan ocks3, for sprakundervisningens del, med
grammatik- och 6versittningsmetoden® till forman for direktmetoden (se
Tornberg 2015: 34-50 f6r en utforlig beskrivning av de olika metodernas
bakgrund och utveckling). Detta innebar att undervisningen skulle bedrivas
pa mélspriket redan frin nyborjarstadiet och att det talade spréket togs till
utgangspunkt. Denna s.k. direktmetod utvecklades pa strukturalistisk grund
till den audiolingvala metoden, och dvningarna gick ut pd att upprepa och
néta in enkla och systematiskt uppstillda strukturer:

En av den audiolingvala metodens tekniker ir just att spriket 6vas via
sina strukturer med hjilp av si kallade strukturdrillévningar dir ord eller
satsdelar kan bytas ut ganska godtyckligt si linge de behaller sin plats i
strukturen. Strukturerna har séiledes ingen kommunikativ funktion i den
audiolingvala metodiken. De ir sprikligt innehallslésa. Det ér inte av
betydelse vad eleven siger. Det viktiga 4r att hen siger nagot och att hen
sdger det korreke. (Tornberg 2015: 45)

Spriket i sin helhet betraktas som en statisk struktur uppbyggd av manga
mindre delar som kan liras in genom imitation och innétning. Sprikets
grammatik ir en firdig produkt vars former och betydelser ér organiserade pa
ett sadant sitt att man kan studera dem och lira in dem (Batstone 1994: 5).%4

12.3 Hur den partitiva artikeln introduceras

12.3.1 Génial

I Génialbestar kapitlen av flera texter. Den sista i varje kapitel 4r en faktatext
under rubriken ’Dessutom’ (En plus) dir innehallet fokuseras. Nagra ord kan
ha svenska oversittningar men eleverna uppmanas att anvinda ordbdcker
om det ir nigot de inte forstar. Texterna kommenteras inte sprakligt och
fragorna som f6ljer dr pa svenska. I kapitel 1 (Génial 1, sid. 18-32), "Vil-

83  Grammatik- och éversattningsmetoden har kritiserats for sina begransningar. Den harror fran
universitetsundervisningen i latin och grekiska men kom i bruk aven i laroverksundervisningen i
moderna sprak under 1800-talet. (Tornberg 2015: 34-37)

84 Direktmetoden blev bade omdebatterad och ifragasatt (Ellegard & Lindell 1970).
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kommen till Frankrike!” (Bienvenue en France !) handlar faktatexten om
radiokanaler. Hir kommer bokens forsta fall av partitiv artikel, en reducerad:

I Frankrike liksom i Sverige finns det ménga olika radiokanaler. [---] FUN
Radio sinder musik fér ungdomar i allminhet. [---] NRJ har 6,1 miljoner
lyssnare per dag, och finns i 14 linder (2010), till exempel i Sverige. [---]

(En France comme en Suéde, il y a beaucoup de® radios différentes. [---]
FUN Radio diffuse de la musique pour les jeunes en général. [---] NR]
a 6,1 millions d’auditeurs par jour, et existe dans 14 pays (2010), par
exemple en Suede. [---])

I kapitel 2 (sid. 33—-50) *Ska vi gi och ta ett glas?’” (On va boire un verre ?)
ovas presens av verbet ’ta (prendre) i den forsta kapiteltexten, och dven
hir finns ett par okommenterade fall av den partitiva artikeln. Precis som
i Franska direkt anvinds “matsedelns ordforrad”:

6 P4 kafé (Au café)
Komplettera rimmet med de verbformer som fattas, och lis det sedan hégt
med en kamrat. Uttala korrekt, si att det rimmar!
— Vad heter du, och vad --- du? (— Tu Cappelles comment,
et qu'est-ce que tu --- ?
— Jag heter Jean, och jag --- vitt vin. - Je m’appelle Jean, et je ---
du vin blanc.

(] ]

— Och fru Legrand, vad --- hon? — Et Madame Legrand, qu’est-ce
quelle ---?
— Ett glas vitt vin. - — Un verre de vin blanc. ---)

I den tredje kapiteltexten, i dialogform, finns ocksa ett par exempel pa
partitiv artikel. Hir far man ldra sig ord som har med fotbollsmatcher att
gora, men det framgdr inte att den partitiva artikeln reduceras till 'de’ fram-
for kombinationen adjektiv + substantiv i plural i formell franska — ’goda
pizzor’ (de bonnes pizzas) ir alltsd ett svart exempel:

85  Min understrykning, liksom i fortsattningen.
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Sophie  Bra tack. Jo, har du biljetter till matchen pé Stade de France?

Damien  Till finalen? Hor hir! Vi ska gi pd baren Bla Fageln med
supportrarna. Dir finns det en jittestor plasmaskirm. Och
dessutom finns det goda pizzor.

(Sophie  Trés bien. Eh, tu as des billets pour le match
au stade de France ?

Damien Pour la finale ? Ecoute ! On va au bar I'Oiseau Bleu avec les
supporters. Il y a un écran plasma géant. Et en plus, il y a
de bonnes pizzas.)

Faktatexten som avslutar kapitel 2 handlar om Provence och innehaller dtta
fall av antingen normal anvindning eller reduktion av partitiv artikel, t.ex.
‘ménga turister’ (beaucoup de touristes), 'vinrankor’ (de la vigne), vackra
tavlor’ (de beaux tableaux) och *vitlok’ (de I'ail). Aven i kapitel 3 (sid. 51-69)

"Jag presenterar mig’ (Je me présente) finns en text med partitiva artiklar

(bl.a. shoppa’ (faire du shopping), ’spela gitarr’ (jouer de la guitare) vilken
foljs av en Gvning dir man far vilja mellan olika svar dir de ocksé fore-
kommer. Forst i kapitel 4 (sid. 70-92) "Ljuva Frankrike’ (Douce France), i
vilket den f6rsta texten beskriver Frankrikes geografi och har fyra exempel
pa vanlig anvindning av partitiv artikel (62 miljoner invinare’ (62 millions
d’habitants), ’berg’ (des montagnes), ‘minga vackra strinder’ (beaucoup
de belles plages), ’80 miljoner turister’ (80 millions de touristes)) kommer
regeln for ndr ‘des” anvinds. Den markeras med ’Se upp!” (Attention !),
vilket betyder att eleverna ska fundera 6ver nigot exempel i texten och
sjilva se ett samband eller formulera en regel. En parallell dras till bruket
av obestimd artikel i singular:

Se upp! (Attention !)

Det finns berg dir. (Il y a des montagnes. [exempel fran kap. 4])

Jag har vinner jverallt. (J'ai des amis partout. [exempel fran kap. 3])
Oversitt meningarna. Finns det nagon motsvarighet till des i svenskan?
Tidigare har du lirt dig att un och une (en/ett) ir obestimd artikel och
att un anvinds vid maskulina ord ett kafé (w7 café) och une vid feminina
ord ’en bil’ (une voiture). Till skillnad frin svenskan maste man i franskan
anvinda obestimd artikel dven i plural. Den obestimda artikeln i plural
ir des.
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I kapitel 6 (sid. 105-126) P4 hotellet’ (A I'h6tel) forekommer den partitiva
artikeln i en ganska svar horévning. Overst pa sidan finns tolv bilder med
frukostritter som presenteras med bestimd artikel, t.ex. ’kaffet med mjol-
ken’ (le café au lait) och ’giffeln’ (le croissant). Lingst ner pé sidan finns
fem bilder med frukostbrickor. Ovningen gir ut pa att lyssna pa fyra olika
beskrivningar av brickor. Instruktionen ir pa svenska:

4 Ecoutez

Quest-ce qUils prennent au petit déjeuner ? Vad dter de till frukost?

a) Lyssna pd fransminnen som berittar vad de dter till frukost. Para ihop
ritt nummer med ritt bild. En bild blir 6ver.

1 Familjen (La famille) Ajoux 3 La famille Buffard

2 La famille Daguenet 4 La famille Roy

I sina beskrivningar anvinder fransminnen inte den bestimda artikeln
(som i bildtexterna) utan den partitiva, som ju dr den naturliga: "gifflar’
(des croissants), "kaffe /med mjolk/’ (du café /au lait/), */rostat/ brod’ (du
pain /grillé/), ’sylt’ (de la confiture), "apelsinjuice’ (du jus d’orange), te’ (du
thé), ’yoghurt (des yaourts).

En skriftlig 6vning foljer da eleverna ska beritta vad de sjilva ater till
frukost. D4 ska de kunna anvinda den partitiva artikeln, och lararen far
bereda sig pa fragor:

b) Et toi, qu’est-ce que tu prends au petit déjeuner ? Ecrivez et puis com-
parez avec un copain.
Och vad iiter du till frukost? Skriv ner vad du diter och jamfor med en kamrat.

I de senare kapitlen i Génial 1, som bestar av totalt nio kapitel, finns dskilliga
exempel pa partitiv artikel. Den far alltsd hidanefter anses ingé i elevernas
sprikkompetens, dven om de dnnu inte uppmanats att reflektera dver den
eller formulera nagon regel.

’Smaklig maltid!” (Bon appétit !) dr den forsta texten i kapitel 2 (sid.
58-89) i Génial 2. Den utgors av en dialog i vilken man planerar en picknick
med olika livsmedel. I grammatikrutan néagra sidor lingre fram ir det dags
att fundera 6ver de olika formerna av den partitiva artikeln med hjilp av
exempel som delvis himtats ur texten, sedan jimfora med svenskan, forsoka
formulera regeln och skilja mellan de olika formerna:
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Larticle partitif — partitiv artikel

‘En tonfisksallad med majs och tomater.” (Une salade au thon avec du
mais et des tomates.)

‘Det behovs brod och vatten ocksa.” (Il faut aussi du pain et de ’eau.)

‘I Sverige idter man gridde till jordgubbarna.” (En Suéde, on mange les
fraises avec de la créme.)

Titta pi meningarna ovan. Hur siger man majs, tomater, brid, vatten och
griidde pé franska? Som du mirker skiljer sig franskan och svenskan &t nir
man talar om en obestimd mingd, ett obestimt antal. Franskan maste ha
du, des, de I och de la — s.k. partitiv artikel.

‘Exempel’ (Exemple): ‘mjolk’ (du lziz), ‘sylt’ (de la confirure), ‘mineralvatter’
(de Peau minérale), ‘gifflar’ (des croissants).

Tink efter (Réfléchissez)

Titta p& ovanstiende exempel. Kan du lista ut skillnaden mellan du, de
la, de I’ och des?

Kontrollera i facit.*

* [pa sid. 245] du — maskulinum, de la — femininum, des — plural, de I’
anvinds fore ord som bérjar pa vokal

Ingen hinvisning gors till den tidigare férklaringen av 'des’ som obestimd
artikel i plural (eftersom den stir i Génial I). Fler 6vningar foljer:

10 Fyll i (Complétez)

Complétez les phrases par l'article partitif: du, de la, de I’ ou des.
Komplettera med partitiv artikel : du, de la, de I’ eller des.

1 “Tar du vin eller mineralvatten?’ (1 Tu prends ... vin ou ... eau minérale ?)
[sex olika meningar]

11 I Frankrike tar man ... (11 En France on prend ...)

Titta pa bilderna ovan och tala om vad man iter till frukost i Frankrike.
Eftersom du pratar om en obestimd mingd méste du anvinda partitiv
artikel. [itta bilder]

Bérja sd hir: ‘I Frankrike dter man ... (En France on prend. ... )

12 Lyssna (Ecoutez)
Ecoutez ces personnes (1-4). Quest-ce qu'elles prennent au petit déjeuner ?
Lyssna pa dessa personer. Vad dter de till frukost?
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Ovning 12 ir samma 6vning som i Génial 1, kapitel 6 (sid. 105-126, med
tilldgg av tre nya substantiv), d& man alltsa skulle lyssna till redogorelser pa
franska och i tanken omvandla den bestimda artikeln till den partitiva fram-
for de olika frukostritterna. Denna ging fir man dock inget stod av bilder.

I kapitel 2 (Génial 2, sid. 58-89) kommer ocksd regeln om bortfall av
partitiv artikel efter negation. Den har placerats fristaende i forhallande till
texterna. Eleverna ska liksom forut sjdlva fundera 6ver nigra exempel och

finna svaret pa frigan:

Tink efter

Finns det brod? Nej, det finns inget bréd, det finns gifflar.

Finns det vin och vatten? Det finns vin, men det finns inget vatten.
(Réfléchissez

Il y a du pain ? Non, il n'y a pas de pain, il y a des croissants.

Il'y a du vin et de P'eau ? Il y a du vin, mais il ny a pas d’eau.)

Vad hinder med den partitiva artikeln i en nekad mening, dvs. nir det
inte finns bréd, vatten osv?

Kontrollera i facit.*

* [pa sid. 245] Efter nekande uttryck anvinds bara de. Framfor vokal
blir det d’.

Ovningen som foljer ska befista den nyvunna insikten. Eleverna arbetar i
par med fragor och nekande svar utifran varsin uppsittning av bilder med
frukter och gronsaker:

13 Jimfor era bilder (Comparez vos images)

Arbeta tvi och tv4, A och B. B tittar pa sidan 220. Hir dr instruktionerna
till A.

(Travaillez a deux, A et B. B regarde 4 la page 220. Voici les instructions
de A)

Comparez vos images. Décrivez ce que vous voyez. Quelles sont les quatre
choses différentes ?

Jiamfor era bilder. Beskriv det ni ser. Vilka fyra saker skiljer sig?

Exempel: (Exemple :)

- Det finns bananer ... (- Il y a des bananes ...
- Nej, det finns inga bananer, det finns ... - Non, il ny a pas de bananes,
ilya...)
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Variationen ir begrinsad och utgdrs av utbyten av plurala substantiv fore-
gangna av 'des’ eller 'de’. Efter de féregiende texterna och évningarna kom-
mer alltsd hir den forsta strukturdvningen.

Instruktionen till évning 14 (Génial 2, kap. 2, sid. 58-89) innehaller
den sista delen av regeln f6r den partitiva artikelns bortfall, nimligen efter
uttryck for mingd:

14 Se efter (Regardez)

Det finns minga turister i Frankrike. (Il y a beaucoup de touristes en France.)
Om man talar om en bestimd mingd, ett bestimt antal eller hur manga,
behover man bara anvinda de. Titta i texten pa sidan 61 [ska vara 65].
Hur siger man foljande?

1 nigra (f3, inte minga) tomater

2 ett kilo tomater

3 ett kilo dpplen

4 ett glas vatten

I 6vning 15 (Génial 2, kap. 2, sid. 58-89) ska fyra meningar med olika
mingduttryck och en med negation 6versittas. Nista 6vning pa den partitiva
artikeln kommer i introduktionskapitlet i Génial 3 (sid. 30, vning 26),
da sex meningar ska kompletteras med de olika formerna medan eleverna
diskuterar l6sningarna i grupper. Nagon mer repetition eller 6vning fore-
kommer inte sedan.

12.3.2 Franska direkt

Vi ska nu folja den partitiva artikelns vig i Franska direkt. Den borjar i kapitel
12 (av 45, sid. 34-35) i liro- och Gvningsboken (f6r forsta aret), ddr ocksa
strukturen ’il y @’ (det finns, det ir) introduceras. Overst pa sidan finns tio
numrerade illustrationer, bl. a. en delvis uppskuren limpa. ”Strukturerna
for obestimd myckenhet och mingd lirs som i alla andra nybérjarbocker
ut i samband med matsedelns ordférrid”, kommenterar Heurlin (1963:
18). Nedanfor finns tio dialoger som motsvarar illustrationerna. Exempel:

LARAREN: ELEVEN:
Finns det brod pa bordet? Ja, froken, det finns bréd.
(PROFESSEUR : (ELEVE :

Est-ce qu'il y a du pain sur la table 2 Oui, madame, il y a du pain.)
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Eleven ska sjilv komma fram till varfor det star 'du, de la, de I, des’ i me-
ningarna. I kapitel 10 (sid. 30-31) har genitivens konstruktion behandlats,
varfér formerna enligt Heurlin redan ir kinda (1963: 18). Sedan f6ljer
regeln och jaimforelser med svenskan:

De + bestimd artikel bildar partitiv artikel. Former: du, de I, de la, des.
Partitiv artikel betecknar obestimd mingd (singularis) och obestimt antal

(pluralis). Des kan anses som pluralis av den obestimda artikeln.

Meirk: Svenskan (liksom engelskan och tyskan) har ingen motsvarighet till den
partitiva artikeln: jimfor franska du pain — svenska ‘brid’, franska du vin —
svenska vin, franska de eau — svenska vatten, franska des 1égumes — svenska
gronsaker’. Ett franskt substantiv stir néstan alltid med artikel — bestimd,
obestimd eller partitiv. Undantag: se st. 11 b. [Stycke 11 b behandlar avoir
chaud (vara varm® m. fl. artikellosa uttryck]

Frigan ir om elever i allminhet noterar den analytiska skillnaden mellan
partitiv och obestimd artikel i plural. Ovning 1 f6ljer, och hir ska substan-
tiv som hamtas frin kapitel 1 géras om fran singular till plural, vilket dven
giller den okommenterade verbformen:

Elev A: Elev B:
Ar det viskor? Ja, det ir viskor.
(Ce [2] sont des sacs ?) (Oui, ce sont des sacs.)

I 6vning 2 ska den bestimda artikeln bytas ut mot den partitiva framfor
arton olika substantiv. Sex av dem ir nya, si ordférradet kan samtidigt ut-
okas. Det betyder att t.ex. ’elden’” (le feu), ‘fransminnen’ (les Francais) och
‘mjolken’ (le lait) ska goras om till ‘eld’ (du feu), ‘fransmin’ (des Frangais)
och ‘mjslk’ (du lait). Sedan fortsitter man:

Sitt sd Det dr/Det finns (Il y a) fore substantiven och komplettera ungefiir
som i dialogen i st. 12 med en bestimning som talar om var sakerna finns.
(Ex.: ’pd stranden’ (4 la plage)) [Hir riknas sexton rumsadverbial upp,
men flera 4r svira att kombinera naturligt med substantiven.].

Kapitel 5 (sid. 2-3) i liseboken bygger pa liro- och 6vningsbokens kapitel 1013
(sid. 30-36) och innehaller ett stort antal exempel pd den partitiva artikeln:

86 Pa franska ordagrant ha vdrme.
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Jacques och Jacqueline 4r pa restaurang. De ir hungriga.

(Jacques:) — Vad finns det p& menyn, Jacqueline? Finns det kétt och
pommes frites?

(Jacqueline:) — Det finns dgg, kott, pommes frites, gronsaker, sallad, ost.
- Mmmm ... Finns det 61?

Jacques dr torstig.

(Jacques et Jacqueline sont au restaurant [restord]. Ils ont faim.
(Jacques :) — Qu’est-ce qu’il y a au menu, Jacqueline ? Il y a de la viande

et des pommes frites ?
(Jacqueline :) = Il y a des ceufs, de la viande, des pommes frites, des

légumes, de la salade, du fromage.

— Mmmm . ..Ilyadelabiere ?

Jacques a soif.)

[Yeterligare tio exempel pé partitiv artikel som finns pd menyn eller i

Jacquelines viska.]

Arbetsbokens kapitel 5 (sid. 13—15) erbjuder skriftliga vningar av tre typer:

a. Ersiitt ir (est, sont”’) med det finns (il y a) och byt ut den bestiimda artikeln
mot partitiv artikel.

Pengarna ir i viskan. Det finns pengar i viskan.
Barnenidriskolan........................

(Largent est dans le sac. Il y a de 'argent dans le sac.

Les enfants sontal'école. ....................... )

[Totalt elva meningar som ska goras om.]

b. Fyll i med riitt form av partitiv artikel.
Det finns . .. kott pd menyn. (Ilya. .. viande au menu.) [Totalt fjorton
ifyllnadsmeningar.]

c. Svara pa fragorna.
Var ir Jacques och Jacqueline? — Varfér? — Finns det kétt pd menyn?
(Ou sont Jacques et Jacqueline ? — Pourquoi ? — Est-ce qu’il y a de la

viande au menu ?)

[Yteerligare fragor pé texten foljer varav fem kriiver partitiv artikel i svaret.]

87  Tredje person singular resp. plural av verbet 'vara’ (étre).
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I liro- och 6vningsbokens kapitel 29 (sid. 78-84) presenteras nagra av de s.k.
myckenhetsorden — mycket, hur mycket, f6r mycket’ (beaucoup, combien,
trop) vilka f6ljs av enbart ‘de’ — utan att den partitiva artikeln eller dess bort-
fall nimns, men kapitel 30 (sid. 85-86) har rubriken "Bortfall av partitiv
artikel; negationer”. Regeln lyder: "Negationer 4r myckenhetsord som {6ljs
av 'de”.® For ovrigt forekommer den partitiva artikeln i dtta vningar eller
repetitionsavsnitt i liro- och évningsboken di 4dven andra strukturer vas.
I laseboken dr den med i de flesta grund- och 6verkurstexterna nir den vil
har introducerats, och i arbetsboken blir den ett sjilvklart inslag i dvningar
som #ven giller andra strukeurer.

12.4 Hur ’bonjour’ introduceras

12.4.1 Génial

Att hilsa pa malspriket hor vil numera till det férsta man far lira sig. "Bon-
jour’ i interaktion moter vi redan pa de forsta sidorna i introduktionskapitlet
i Génial I (sid. 14-16) i tva dialoger mellan fransmin som hilsar pé var-
andra. I den ena anvinds ’hej’ (salut) och i den andra 'goddag’ (bonjour):

4 Je m'appelle ... (Jag heter ...)

[

Herr Ajoux Goddag, fru Labbé.

Fru Labbé Goddag, herr Ajoux, hur stir det till?

(Monsieur Ajoux Bonjour, madame Labbé.

Madame Labbé Bonjour, monsieur Ajoux, comment allez-vous ?)

Oversittningen god dag’ finns i ordlistan till dialogen. I nista 6vning far
eleverna studera dialogen och fundera pa vilka tva ord man anvinder f6r
att hilsa ("bonjour’ och ’salut’). Orden anvinds i fortsittningen nir tva
eller flera personer triffas. I det dirpa foljande kapitel 1 (sid. 18-32) finns
en dvning som gir ut pd att eleverna ska gi omkring och hilsa pa varandra
enligt tvé foreslagna monster (hir anvinds dock ’salut’). Endast namnen ir
utbytbara, och man kan dirfér betrakta dem som strukturévningar.

88 En forklaring som knappast anvands langre.

255



12.4.2 Franska direkt

Det ar intressant att konstatera att ‘god dag, hej’ (bonjour) kommer bland
de senare kapitlen (nummer 30 av 45, sid. 85-86) i liro- och évningsboken
till Franska direkt (forsta aret). Det inleder en 6vning pa bortfall av partitiv

artikel:
Fru Duval: Specerihandlaren:
Goddag. Goddag.
Har ni kaffe? Nej, jag har inget kaffe idag.
(Madame Duval : (Lépicier :
Bonjour, monsieur. [b33u:r]  Bonjour, madame.
Vous avez du café ?) Non, madame, je n'ai pas de café ce matin.)

[atta dialoger totalt]

Bland grundkurstexterna i liseboken (ocksa forsta aret) férekommer det
forsta gingen i kapitel 12 (av 20, sid. 10-11) i en text om tvd unga min som
funderar pé hur de ska fordriva dagen och dir den ene hilsar pé den andre:

Det dr sondagsmorgon. Klockan ir halv tio, och Bernard vintar p4 gatan.
Vad vintar han pa? Han vintar pa sin vin Patrick. (Cest un dimanche
matin. Il est neuf heures et demie, et Bernard attend dans la rue. Qu’est-ce
qu’il attend ? Il attend son ami Patrick. [---])

— Patrick, kommer du inte ner? (Patrick, tu ne descends pas ?)

-]

— Hej, Patrick! Ska vi g4 ner till stranden? (Bonjour, Patrick ! Alors nous
descendons a la plage ?)

—Nej, nej, vi gir inte ner till stranden, vi himtar de bida svenska flickorna
forst. (Non, non, nous ne descendons pas 4 la plage, nous cherchons les

deux Suédoises d’abord.)
]

‘Bonjour’ aterkommer sedan i nigra enstaka texter. I arbetsbokens kapitel
14 (av 20, forsta dret, sid. 33-34) anvinds det som ett ackusativobjekt av
flera (ja’ (oui), 'nej’ (non), tack’ (merci), ’adjé’ (au revoir), ’forbaskat’ (zut))
i tvd 6vningar med verbet ’siga’ (dire) dir konstruktionen med dativobjekt

ar det nya:
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c. Bilda meningar.

Jean-Pierre  siger goddag till magistern
(Jean-Pierre dit bonjour au professeur)
[atta [presens  [sex ackusativ- [a + bestimd [fem dativ-
subjekt] av dire’]  objekt] artikel] objekt]

d. Bilda frigor av meningarna i 14 c. Besvara frigorna genom att gora om
dativobjekter (till liraren” (au professeur) osv) #ll pronomen (till honom’
(lui) eller till dem’ (leur)). Ménster:

Friga: Svar:
Sédger Jean-Pierre goddag till magistern? Ja, han siger goddag
till honom.

(Est-ce que Jean-Pierre dit bonjour au professeur ? Oui, illuiditbonjour.)
(-]

‘Bonjour’ anvinds alltsd hir materialiter, inte i interaktion.

12.5 Hur ¥’il vous plait’ introduceras

12.5.1 Génial

Uttrycket s'il vous plait’ introduceras i Génial 1i den forsta texten i kapitel 2
(sid. 33—50) med rubriken ’Ska vi ga och ta ett glas?’ (On va boire un verre ?).
Nagra goda vinner har gitt pa kafé och vill bestilla och s smaningom

ocksi betala:

A Vad ska vi ta? (Qu’est-ce qu’on prend ?)

Justine En Orangina. (Un Orangina.)
Lucie Kan vi fa bestilla? (S’il vous plait !)

Le garcon (Servitéren) Goddag. Vad bestiller ni? (Bonjour. Qu'est-ce
que vous prenez ?)

Baptiste Goddag. En mintlisk, en Orangina och en te,
tack. (Bonjour. Un diabolo menthe, un Orangina

et un thé, il vous plait.)
-]

Justine Kan vi f& betala? Hur mycket blir det? (Monsieur,
sil vous plait ! Ca fait combien ?)
Le garcon 11,60 euro, tack. (11,60 euros, sil vous plait.)

-]
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Oversittningen ges i styckeordlistan utifrin kontexten: "#ng som engelskans
‘please’, hdr kan vi fa bestilla?” Uttrycket 4r dirmed introducerat, och
anvinds sedan i alla féljande dialoger nir nagon ber eller fragar om nagot.

12.5.2 Franska direkt

Det ir inte forrin i kapitel 10 i overkursdelen i liseboken (sid. 36-37) till
Franska direkr (forsta aret) som vi hittar artighetsuttrycket 'varsigod, tack’
(s'il vous plait). Texten handlar om en svensk turist i Paris och scenen ir
nistan identisk med den i Génial I

[---] "Herr Karlsson ir torstig. Han gar in pa ett kafé for att bestilla en 6l:
— Kyparn ! Far jag be om en 6, tack. [---]

— Kyparn ! Fir jag be om notan. [---]’

([---] Monsieur Karlsson a soif. Il entre dans un café pour demander une
biére :

— Gargon ! Une bicre, s'il vous plait. [---]

— Garcon ! Laddition, s'il vous plait. [---])

Detta idr de enda fallen i forsta delen av Franska direkr. Uttrycket forklaras,
som i Génial, dels i styckeordlistan utifran kontexten ("fir jag be om no-
tan”), dels bokstavligt i bokens avslutande ordlista ("artighetsfras, eg. om

det behagar er”).

12.6 En jimforelse mellan Génial och Franska direkt

12.6.1 Likheter
Den stora likheten mellan Génial och Franska direkt ar ate det talade spraket
star i centrum, bade i Franska direkss strukturdvningar och i Génials kom-
munikativa uppliggning. Bandspelare respektive digitalt ljudmaterial ger
dessutom eleverna direkt kontakt med franska spriket och franske uttal.
Vidare kan vi notera att textldsningen visserligen spelar en underordnad
roll i Franska direkt, atminstone i bérjan av studierna, men att laseboken
senare blir alltmer nédvindig. Detta framhalls i en av ldrarhandledningarna

(Heurlin 1963: 3):

Forst efter det att de aktuella strukturerna behirskas aktive, sitts textldsning
in. Listexterna, som inforts i ett sirskilt hifte, omfattar normalkursstycken
(bok B, avdelning 1) och éverkursstycken (bok B, avdelning 2).
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Texterna ir tillrittalagda och utformade som berittelser eller dialoger. De
handlar om fransmin och nigon ging om svenska turister i Frankrike. Ibland
kompletteras de med en kort ordlista och négra forklarande faktauppgifter
("realia”) pa svenska. Med realiatexterna kan man siga att Franska direkt i
viss min pekar framat mot Génial som baseras helt pa texter, bade berit-
tande och i dialogform, och dven singer, dikter och ramsor. Nistan alla ska
behandlas i interaktion eleverna emellan — utifrin innehillet, ordférradet
eller grammatiken — utom nagra (med rubriken ’Dessutom’ (En plus)) som
ska ldsas endast for innehéllets skull och f6ljs av frigor pé svenska.

Strukturévningar utgér basen i Franska direkt. Med stod i ett par av
exemplen ovan (i 3.1 och 4.1) kan vi konstatera att strukturévningar ocksa
forekommer i Génial, iven om de dr mycket fa. I den stora variationsrike-
domen koncentrerar de uppmirksamheten pi utvalda ord och béjnings-
monster.

Oversittningsévningar forekommer i bada liromedlen men mycket spar-
samt och med flera forbehall. Ovning 17 i kapitel 1 (sid. 18-32) i Génial 1
innehaller tolv korta meningar pa svenska som ska 6versittas till franska.
De bygger pi de tidigare 6vningarna och kapiteltexterna. Ovningstypen
dterkommer i alla kapitel utom det femte. Dessutom har alla centrala kapi-
teltexter oversatts till svenska och samlats i slutet av boken. Skilen ir flera:

Detta 4r bra for elever som missat nigon lektion. Det dr ocksd bra for dem
som vill dversitta texterna tillbaka till franska. Men framfor allt ir det bra,
for bade elever och lirare, att man di inte behver anvinda lektionstiden
till 6versittning. (Sanner & Wennberg 2012': 4)

1 Franska direkt finns den forsta dversittningsovningen i kapitel 10 (sid. 21)
i arbetsboken till andra aret (’Kdmpa pa!” (Bon courage !)). En fransk text
ska Gversittas till svenska och en svensk till franska. Uppgiften ir ganska
komplicerad och kriver en del forberedelser, vilket framgar av instruktionen:

Du skall férsoka dig pa din forsta "kombinerade stil” i franska. Del A
skall &versittas till svenska (muntligt eller skriftligt), del B till franska
(skriftligt). Innan du bérjar arbetet, lis om st. 10 och regel 3. Lis ocksd
igenom den kombinerade stilens bada delar: i B finner du ”nyckeln” till
A och tvirtom. (Heurlin 1968: 21)
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Att den forsta 6versittningsévningen kommer si sent forklaras av att uppgif-
ten i sig kriver ett visst mitt av kunskaper i franska. En annan anledning 4r
sikert att Heurlin foresprakade den audiolingvala metoden, vars anhingare
tog klart avstand frin Gversittningsévningar:

Oversittning forekommer endast sporadiskt och da som et tillfillige
hjilpmedel. I stillet for att dversitta i ena och andra riktningen giller
det ate gd direke pa franskan genom associationer fran foremal eller bild
("flash-cards”, bokens illustrationer, klassrumsplanscher) till ord och fran
situationer till sprikménster. (Heurlin 1963: 3)

En viktig likhet dr att eleverna ska arbeta med grammatiken genom att gora
egna observationer och formulera regler utifrin dem. I Franska direkt sker
detta utifrin Gvningarnas uppbyggnad och direkta frigor. Genom induktion
ska eleven sjilv nd fram till en antingen omedveten eller formulerad analys
(Heurlin 1963: 3). Detta gors systematiske efter varje avsnitt. I Génial gar
det till pa liknande sitt, men man utgar i stéllet frin exempel i texterna och
uppmanar eleverna att fundera sjilva: "Tink efter’ (Réfléchissez), ’Se upp!?
(Attention !). Savil exemplen som forklaringarna i Génial dr utspridda (som
i fallet med den partitiva artikeln) eftersom man utgér frin autentiska texter
i stillet for tillrictalagda. Vi har sett att forklaringen till enbart ‘des’ finns i
kapitel 4 (sid. 70-92) i Génial I och till 'du, des, de I, de 12’ i kapitel 2 (sid.
58-89) i Génial 2 (se 12.3.1 ovan).

12.6.2 Skillnader

Den stora skillnaden mellan Génial och Franska direkt ir valet av metod.
Franska direkr bygger helt pa den audiolingvala metoden med enbart
strukturévningar. Dir finns det inget autentiske sprik som kan utvecklas
i interaktion. Génial beaktar olika inlirningsstilar — auditiv, visuell, taktil
och kinestetisk — vilket resulterar i att texter och évningar 4r betydligt
mer varierade till bide innehall och form. Oftast ska Gvningarna utforas
parvis: frigor pé texternas och ljudmaterialets innehéll, diskussioner och
beskrivningar utifran illustrationerna, férvandling av texter genom utbyten
av ord eller lingre avsnitt, sokande efter centrala ord och uttryck i texterna,
kombinerande av givna fragor och svar eller delar av meningar, intervjuer,
fritt berdttande och skrivande, singer och uttalsévningar.
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Med Franska direkt ir undervisningsspriket fran forsta borjan franska,
dven om alla instruktioner ir skrivna pa svenska. Instruktionerna i Génial
overgar fran svenska till en alltmer omfattande anvindning av franska. Inget
bestimt sigs om att undervisningsspraket ska vara franska, men troligen kan
bade ldrare och elever vilja det som passar bist i varje situation.

Ytterligare en skillnad 4r kontextens betydelse. Franska direkt karakti-
riseras av franvaron av kontexter. Det finns bara grammatiska strukturer
som antingen lyfts ur ett sammanhang eller som kanske aldrig ingatt i nigot
sammanhang. De ir inplacerade i ett regelsystem. Génial bygger i stillet pa
autentiska texter av vilka de grammatiska strukturerna 4r naturliga delar. Vi
kan sdga atc Franska direkt presenterar fristdende strukturer utan kontext,
medan Génial presenterar kontext med naturligt forekommande strukturer.
Det forklarar varfor "bonjour’ och s'il vous plait” kommer si sent i Franska
direkr och sa tidigt i1 Génial. 1 Franska direkt sker ju ingen kommunikation
da man skulle behdva hilsa pa nigon eller be om nigot, medan det dr nistan
det enda som sker i Génial.

Ordningsfoljden mellan de olika leden i spraklirandet skiljer ocksd. I Fran-
ska direkt kommer forst muntlig imitation av en struktur, sedan induktion,
direfter aktiv muntlig behirskning genom innétning, skriftlig 6vning pa
strukturen, viss textldsning och till sist interaktion. I Génialir leden i tur och
ordning hérforstielse, interaktion, induktion, skriftlig dvning och aterigen
interaktion, som sedan aterkommer i olika ordning. Eleverna betraktas som
spriakbrukare med aktiv behirskning fran borjan, forst visserligen mycket
begrinsad men snart alltmer omfattande. Imitation férekommer visserligen,
men bara av uttal och enstaka grammatikstrukeurer.

Nir det giller kontakten med den fransktalande virlden tar Génial direke
med eleverna dit med hjilp av autentiska texter och bilder, och utgar frin
att de redan har kommunikativa firdigheter. Franska direkt skjuter dire-
mot upp det framtida métet i Frankrike “mellan Pelle och Kalle eller den
Bernard och den Henri de forestiller, mellan Lena och den ikta Francoise
eller Jacques hon forr eller senare skall raka” (Heurlin 1963: 6). Malet ir
att komma dit forst sa smaningom.

Sliende dr ocksa vokabulirens ringa omfattning i Franska direkt: endast
302 glosor (artiklar, rikneord och béjningsformer oriknade) anvinds i
strukturerna i del 1 (Heurlin 1964": Foretal). Heurlin medger att med ett
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hégfrekvent och foljaktligen litet ordférrad kan bristen pa variation bli ett
problem:

Aven repetitionen av komparationen kan bli tidskrivande och dessutom foga
ndjsam eftersom mojligheterna att dva sirskilt komparativ 4r begrinsade.
Det envisa jimférandet blir sirskilt med vér ringa tillgdng pa substantiv
och adjektiv ritt plagsamt. (Heurlin 1965: 10)

I Génial ir ordforradet ddremot rike. Det dr svart att verblicka hur manga
ord bockerna innehaller. Langt ifrin alla ord har tagits med i de alfabetiska
listorna, och ménga texter har ingen styckeordlista eller bara ett fatal over-
satta ord. Eleverna uppmanas ofta att anvinda ordbok.

12.7 Sammanfattning
Dessa preliminira iakttagelser visar att de femtio &r som skiljer mellan
de olika synsitten pa spraklirande i Franska direkt respektive Génial inte
har &stadkommit en total brytning dem emellan. Diremot kan man se en
tydlig forskjutning: fran den dominerande imitationen av strukturer till
en begynnande interaktion med hjilp av texter i Franska direkt, och frin
den dominerande interaktionen med hjilp av texter till en gradvis fordjup-
ning med stdd i mindre inslag av imitation och strukturévningar i Génial.
Oversittningsévningarna finns kvar i bide Franska direkt och Génial men
anvinds sparsamt. P4 sd sitt lever traditionerna i bida liromedlen, trots att
bida har inneburit en fornyelse vid de olika tidpunkter d& de kommit «ill.
Man kan konstatera att Génial har sitt berittigande som forberedelse for
akademiska studier i franska eftersom detta liromedel anvinds i gymnasiesko-
lan och naturligt leder fram till steg 3 som ocksé 4r introduktionskursernas
mal. Textmingden kan sikert kiinnas dvervildigande for en del studenter
(dven om inga sidana synpunkter brukar framf6ras i kursvirderingarna).
Att undervisa i franska utifran ett svenskt liromedel ar kanske inte optimalt
lingre, eftersom “det mangkulturella klassrummet” kan sigas ha flyttat in
dven i hogskolan (Tornberg 2015: 72-74). Placeringen av de grammatiska
ovningarna och kommentarerna stiller ocksa krav pa liraren, som fir vara
beredd pa att ge fler férklaringar och exempel. Detta har dock alltid varit en
av ldrarens centrala uppgifter; frigan dr om undervisningsmetoden paverkar
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undervisningsuppdraget i grunden. En fortsatt studie skulle kunna belysa
den roll som olika metoder har tilldelat liraren genom éren.
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13.Vokabuldrundervisning i franska
—d4, nu och i framtiden

Christina Lindguist ¢ Marten Ramnids

13.1 Introduktion

I detta bidrag har vi f6r avsike att diskutera vilken roll vokabuldrundervis-
ningen i franska har i dagens sprakundervisning pa universitetsniva i Sverige
och hur den skulle kunna utvecklas. Vi kommer att gora en tillbakablick for
att ta reda pd i vilken utstrickning och pa vilket sitt vokabulirundervisning
har forekommit tidigare, samt forsoka ge en inblick i i vilken omfattning
och pa vilket sitt den bedrivs idag. Vi kommer ocksa att blicka framat for
att med stdd i forskningen forsoka utrona vilka méjligheter som finns for
att utveckla vokabulirundervisningen i franska i framtiden.

Bakgrunden till detta kapitel 4r bade teoretisk och praktisk. Vi kommer
att ta avstamp i den internationella forskningen om ordinlirning och
vokabuldrundervisning i frimmande sprik som vuxit sig stark under de
senaste decennierna. Meara (1980) talade om undervisning och forskning
om ordf6rradet som forsummade omriden inom andraspriksforskningen,
vilket brukar ses som ett slags startskott for detta forskningsfilt. Inom
ordinldrningsforskningen har man linge framhivt vikten av att fokusera pa
vokabulir inom sprakundervisningen (Nation 2001; Laufer 2017a, 2017bs;
Milton 2009). Ett vanligt aterkommande argument for att ge ordférradet
en storre plats i sprikundervisningen ér det faktum att ordférradets storlek,
dvs. det antal ord en person kan i ett frimmande sprak, ofta har visat sig
korrelera med méanga andra sprakliga forméagor. Milton (2010: 215) ger
exempel pd ett stort antal studier som visar pd samband mellan ordf6rradets
storlek och ldsforstaelse, mellan ordférradets storlek och skriftlig framstill-
ning samt mellan ordf6rradets storlek och flyt i muntlig produktion. Milton
(2010: 216) konstaterar ocksd att “vocabulary knowledge, and vocabulary
size in particular, is a major contributor to communicative performance in a
foreign language”. Det dr sdledes uppenbart att det finns gott om empiriska
studier som visar pa vikten av ett stort ordférrad och dess koppling till andra
fardigheter i det frimmande spriket. Det verkar foljaktligen angeliget att

265



utforma vokabuldrundervisning p4 ett sitt som ger inliraren majlighet att
tilligna sig ord pa ett effekrivt sitt.

Enligt vira egna erfarenheter dr dock situationen i praktiken den att det
fokuseras pa vokabulir i relativt lag utstrickning, dtminstone nir det giller
undervisningen i franska vid svenska universitet. Det verkar inte forekomma
sarskilda vokabuldrévningar i speciellt hog grad, utan sjilvstudier kan sigas
vara det vanligaste arbetssittet. Eftersom man under flera decennier gang pa
gang har insisterat pd vikten av vokabuldrundervisning i frimmande sprik
kan det tyckas mirkligt att det fists si liten vikt vid denna i praktiken. I detta
kapitel vill vi framhiva vikten av explicit vokabuldrundervisning. Efter en
historisk tillbakablick 6ver vokabulirens plats i undervisningen i franska vid
Goteborgs universitet kommer vi att presentera en modell for ordinldrning:
Input, Instruction, Involvement (Laufer 2017b). Vi kommer ocksa att disku-
tera det faktum att franska ofta ar ett tredjesprak for svenska inlirare och
vad det kan ha f6r implikationer f6r vokabulirundervisningen. Vi fokuserar
pa exemplet franska som frimmande sprik i Sverige, men diskussionen ir
relevant for alla frimmande sprak som lirs in under liknande forhallanden.

13.2 Vokabulirundervisningen da

13.2.1 Vokabulirens plats i kursplaner
Vi har undersokt kursplaner (eller studieplaner enligt dldre beteckning) i
franska vid Géteborgs universitet frin 1970-talet och framat for att ta reda
pa om vokabuliren nimndes och hur den i si fall behandlades. Sett 6ver
hela perioden tycks vokabuliren ha utgjort en mycket liten del av kurserna
och denna del verkar successivt ha minskat fram till f6r nigra ar sedan. P&
1970-talet nimndes vokabuliren explicit inom ramen fér oversittnings-
momentet i delkursen ”Skriftlig sprikbehandling” pa den f6rsta terminens
studier. For att 6va och lira in denna vokabulir var emellertid studenterna
hinvisade till textkursen: "firdigheten forvirvas i forsta hand genom studium
och 6vning av vokabulir och idiomatiska uttryck i samband med ldsningen
av textkursen” (Studieplan Grundkurs franska A1 1975).

P4 1980-talet nimns vokabuliren inte lingre i kursplanerna, men av
litteraturlistor framgdr att studenterna fortfarande férvintades inhimta ett
visst ordforrad via textldsning. P4 grundkursen i franska skulle den forst
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studerade texten vara “en litt bok, t.ex. en detektivioman, som anvindes
for ate bygga upp sprakfirdigheten, sirskilt ordforridet, det aktiva savil
som det passiva’ (Litteraturanvisningar 1984) medan den andra texten, av
sakprosakaraktir "lises bade for sitt vardagliga, aktuella ordforrads skull
som for sitt varierade innehall” (op. cit.). Ovriga texter listes i forsta hand
for sina litterdra kvaliteter. Fran 1990-talet och framat nimns vokabuliren
inte alls, varken i kursplanernas innehallsbeskrivning eller i litteraturlistorna.
Under en period i slutet pi 1990-talet och borjan av 2000-talet framgar
det emellertid under rubriken "Examination” att textkursen pa grundnivin
hade ett vokabulirprov som ett av de examinerande momenten.

Om vi vidgar blicken till nationell niva kan vi konstatera att inslaget av
vokabuldr pA minga ldrositen frimst har varit knutet till samarbetet kring
det sé kallade Riksprovet i fransk grammatik och vokabulir. Provet, som har
funnits sedan dtminstone 1970-talet, provar, precis som namnet antyder,
bade grammatiska kunskaper och kunskaper i vokabulir. Konstruktionen av
provet har alternerat terminsvis mellan de olika lirositen som har deltagit
i samarbetet. Antalet deltagande ldrosdten har totalt sett inte 6kat, men
uppslutningen kring provet ir idag storre 4n nigonsin tidigare. Efter den
svenska hdgskolans kraftiga utbyggnadsfas pa 1990-talet, dd imnet franska
fanns pé ett stort antal av landets universitet och hdgskolor har det nu lagts
ner pa flera mindre orter (bland annat Boris, Halmstad, Jonképing, Karlstad,
Visteras, Orebro och Ostersund). Idag deltar samtliga lirositen dir franska
ges pa universitetsniva i samarbetet (Goteborgs universitet, Hogskolan
Dalarna, Linnéuniversitetet, Linkdpings universitet, Lunds universitet,
Stockholms universitet, Umed universitet, Uppsala universitet). Fram till
2008 fanns ingen gemensam faststilld ordlista utan det var lirarna pa liro-
sitet som den aktuella terminen hade ansvar fér provkonstruktionen som
efter egen intuition fick avgéra vilka ord som skulle testas. Pa kursplanenivé
har Riksprovet pa de olika lirositena formellt sett examinerat hela eller en
betydande del av kursen i skriftlig sprakfirdighet, men f6r att 6va vokabu-
liren har studenterna oftast, precis som var fallet vid Goteborgs universitet,
varit hinvisade till litteraturkursen (eller textkursen i vidare bemirkelse) och
tanken har d varit att vokabuldren lirs in genom att man liser de bcker
som ingar i kursen. Vi aterkommer till denna metod i kommande avsnitt.
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13.2.2 Material och undervisning
Av den korta genomgangen i foregiende avsnitt kan vi konstatera att vo-
kabuldren ibland nimndes i kursplanen, di oftast i delkurser som gillde
skriftlig sprakfirdighet i ndgon form (innefattande ett eller flera av momenten
grammatik, éversittning och fri produktion), men att studenterna oftast
hinvisades till litteraturkursen f6r att bygga upp sitt ordférrad. I tilldgg till
detta kan vi nimna att vi dven har kunnat beligga férekomsten av vokabu-
larprov och vokabulirlistor. Det storsta problemet med den ordning som
fram till nu i huvudsak har varit ridande, och som pa minga héll fortfarande
rader, 4r avsaknaden av en strukturerad och explicit undervisning i vokabulir.
Men iven de inslag som faktiskt férekom var behiftade med vissa problem.
Till Riksprovet fanns fram till 2008, som vi konstaterade ovan, ingen de-
finierad ordlista. Studenterna hade dirfér ingen uppfattning om vilka ord
de skulle 6va pa. En genomgang av tidigare givna prov visar att manga ord
formodligen férekom i de texter studenterna liste, men provet testade dven
lagfrekventa ord som sannolikt inte alla forekom i de studerade texterna.
Inom ordinldrningsforskningen ir de flesta 6verens om att frekvens idr den
absolut viktigaste faktorn vid ordinlirning (Laufer & Nation 1995; Milton
2009; Cobb & Horst 2004). Frekvensfaktorn innebir kortfattat att de hog-
frekventa orden i ett sprak tenderar att laras in forst, eftersom inlirare stoter
pa de orden ofta i olika sammanhang. Lagfrekventa ord diremot kommer
inldraren inte i kontakt med lika ofta, och de lirs dirmed in senare under
inldrningsprocessen. Lexikal rikedom kan t.ex. mitas genom att undersoka
den andel lagfrekventa ord som inldraren kan (se t.ex. Ovtcharov, Cobb &
Halter 2006 och Lindqvist 2010 f6r studier kring lexikal rikedom i franskt
inldrarsprik). Nagra exempel pd ord himtade fran proven 1998 och 2000
ar culturiste (bodybuilder), docile (foglig, horsam) och insolence (frickhet).
Efter sokningar i Lonsdale & Le Bras (2009) frekvensordlista (tillginglig
pa www.lextutor.ca) kan vi konstatera att de tre ovan nimnda orden ir
mycket lagfrekventa i det franska spraket: docile och insolence forekommer
i frekvensbandet 10K, vilket innebir att det finns minst 9 000 ord som ir
vanligare an dem, medan culturiste 5ver huvud taget inte finns med pd listan
over de 25 000 vanligaste orden.

Dessa exempel visar tydligt att avsaknaden av en definierad vokabulir
innebir problem vid testkonstruktion, men dven det faktum att en stor del
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av ordinlirningen forutsattes ske nir studenterna liste texter kan ifrdgasittas.
Idén att andraspriksinldrare kan lira in stora mangder ord indirekt genom
lisning av autentiska texter fick stor spridning pa 1980-talet och foretriddes
frimst av den amerikanske forskaren Stephen Krashen: competence in spel-
ling and vocabulary is most efficiently attained by comprehensible input in
the form of reading” (1983: 440). Minga andra forskare (till exempel Laufer
2017a, 2017b, se nedan) har senare ifragasatt om denna metod verkligen
ir effektiv och praktiskt genomforbar. Aven om barn pa modersmalet kan
utvidga sitt ordforrdd implicit genom ldsning dr det tveksamt om detta
forhallande kan 6verforas pa andraspraksinlirare i skolmilj6 (t.ex. svenskar
som ldr sig franska i skolan eller pd universitetet). Detta skulle nimligen
kriva att studenterna ldser mycket stora mingder text med en tydlig pro-
gression frin mycket litta till svarare texter. Formagan att gissa sig till och
dra slutsatser om ords betydelser i kontext dr ocksd beroende av ménga olika
faktorer som forvisso kan utvecklas, men manga forskare menar trots detta
att formégan generellt sett ofta tenderar att overskattas:

En langue étranggre, force est de constater que les adultes, comme une
grande partie des enfants d’ailleurs, ne sont pas portés 4 faire des inférences

aussi facilement qu’en langue maternelle (Tréville & Duquette 1996: 69).

[Nir det giller frimmande sprak méste vi konstatera att manga vuxna,
precis som de flesta barn, inte har lika it att sluta sig till ords betydelser
som de har i sitt modersmil.] (Vir dversittning.)

Krashens teori (7he Input Hypothesis) forutsitter en stor mingd input av
sprik som ir lite svirare 4n den niva som inldraren befinner sig pa. Detta
rimmar emellertid illa med den minskning av kurslitteraturen som vi kan
notera pé universitetets kurser. I studie- och kursplaner fran 1970-talet kan
vi se att studenterna den forsta terminen forvintades lsa cirka 3 500 sidor
text (jimt fordelat mellan skénlitterir text och sakprosa) pa grundkursen i
franska. I nu gillande kursplan (2017) for grundkursen uppgar antal sidor
till mellan 700 och 900 sidor. (Det nigot varierande antalet sidor beror
pa studenternas individuella val.) Aven om andra medier sisom film har
tillkommit har antalet sidor minskar mycket drastiske. I sin undersokning
av kursplaner i franska visar Vajta (2020) ocksé att sakprosan har fitt en
mycket mindre framtridande roll i dagens kurser 4n vad som var fallet
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tidigare. Med starkt fokus pa skonlitterdra texter ér risken att en viss typ av
vokabulir inte aktualiseras.

13.2.3 Vokabulirens plats i grund- och gymnasieskolans styrdokument
Fragan om hur ordinlirning och vokabulir behandlats pd universitetets
kurser kan ocksa sittas in i ett storre perspektiv som giller synen pa sprak-
inlirningen och sprikundervisningen och dess utveckling frin 1970-talet
och framit. P4 universitetet utbildas blivande lirare inom grund- och
gymnasieskolan och universitetslirarna maste dirfor férhilla sig till den
spriksyn som priglar motsvarande liroplaner. I dessa kan vi mycket tydligt
se hur den kommunikativa spriksynen frin 1970-talet och framar succes-
sivt har kommit att prigla liroplanerna f6r ungdomsskolan. I den liroplan
som gillde pa 1970-talet for grundskolan och som starke priglades av den
audiolingvala metoden var vokabuldren férhéllandevis tydligt framskriven:
”Undervisningen i franska och tyska har till uppgift att i respektive sprak
gora eleverna fortrogna med ett begrinsat, centralt forrad av ord, fraser och
grammatiska moénster” (Skoloverstyrelsen 1969: 202). Pa 1980-talet lyfts
den kommunikativa spriksynen fram tydligare: "Eleverna bor i forsta hand
lira sig sadana ord och fraser som de behéver for att kunna uttrycka sig i
olika talsituationer. Utdver detta aktiva ordforrad bor de bli bekanta med
ett visentligt storre forrad av ord och fraser for att kunna forsta vad de liser
och hér pa franska/tyska” (Skoldverstyrelsen 1980: 82). Vokabulirens roll
for kommunikation framhivs ocksa ofta inom forskningen. Som vi tidigare
har sett papekar t.ex. Milton (2010: 216) att gedigen ordkunskap ir helt
fundamental for att utveckla den kommunikativa formédgan i ett frimmande
sprak. Fran 1990-talet och framét dr den kommunikativa spriksynen helt
dominerande. Vokabuliren nimns inte lingre, utan man fir anta att den
tas for given:

Att kunna kommunicera med hjilp av spraket star i centrum f6r sprikin-
lirningen. Undervisningen skall utgd fran ett meningsfullt och intresse-
vickande innehdll. Genom att lyssna till och lisa om sddant som angar
och engagerar och genom att anviinda spriket for att uttrycka egna tankar
i tal och skrift utvecklar eleverna ocksa sin sprikfirdighet. Det sprakliga
och sociala samspelet eleverna emellan spelar hirvid en viktig roll (Ut-
bildningsdepartementet 1994: 2).
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Den kommunikativa spriksynen har troligtvis bidragit till att gora det svart
att etablera en pa forhand bestimd vokabuldr att lira in nér inldrarens intresse
i hog utstrackning ska styra valet av stoff. Att anvinda 6versittningar till
modersmalet nir ord ska ldras in uppfattats ocksd av minga som problematiskt
nir den kommunikativa spraksynen foreskriver att malspriket ska anvindas
si mycket som méjligt (Tréville 1996: 65). I den kommunikativa spraksynen
med sin holistiska syn har inte heller systematiska 6vningar med ord tagna
ur sin kontext ndgon given plats. De flesta forskare inom ordinlirning ir
overens om att en strukturerad undervisning 4r nddvindig (se nedan). Att
anvinda Sversittningar och faststillda ordlistor 4r helt i enlighet med de
resultat manga forskare kommit fram till. I kommande avsnitt ska vi se hur
vokabulirundervisningen ser ut idag och hur den skulle kunna utvecklas.

13.3 Vokabulirundervisning nu

13.3.1 Strivan mot en explicit, ordfokuserad undervisning

Vi har tidigare konstaterat att det finns ett starkt samband mellan ordfor-
radets storlek och manga andra sprakliga formagor (Milton 2010). Hur
stort ordforradd kan da tinkas behovas? Det beror givetvis pé vilket syfte
man har med sin sprikinlirning. Olika uppskattningar finns, framfér allt
nir det giller engelska. Nation (2006) hivdar att inldrare behéver kunna
8 000-9 000 ordfamiljer® for att kunna forstd skriven text “obehindrat”.
Detta innebir att inldraren f6rstir minst 98 % av de I6pande orden i texten.
Men ménga studier visar att inldrare har ett mycket mer begrinsat ordférrad
in s4, dven efter flera ars studier i skolan. Laufer (2017a) hinvisar till studier
som visar att universitetsstudenter i engelska ofta bara kan ca 2 000—4 000
ordfamiljer i b6rjan av sina studier, vilket far henne att konstatera f6ljande:

No wonder, then, that both researchers and language teachers have been
searching for effective methods to facilitate the acquisition of thousands of
words that are necessary to narrow the gap between the vocabulary learners
know and the vocabulary they need (Laufer 2017a: 5).

Det finns 4n sd linge inte sd manga studier nir det géller ordforradets storlek
hos inldrare i franska, men Lindqvists (2018) studie visar att svenska hog-
stadieelever i genomsnitt kan 1 150 franska ordfamiljer inf6r sista terminen

89  En ordfamilj bestar av ett huvudord samt alla dess bojda och avledda former.
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i drskurs 9. Studien visar ocksé att ordférradets storlek okar stadigt fran ar
6 tll 4r 9. Milton (2006) och David (2008) har bada undersdkt brittiska
inldrares ordférrad med samma metod som Lindqvist (2018) och bida
studierna visar pa ett mindre ordforrad for brittiska elever i motsvarande
arkurs 9. Eleverna i David (2008) kunde 546 ordfamiljer i genomsnitt, och
eleverna i Milton (2006) kunde 592 ordfamiljer.

Det finns, sdvitt vi vet, inga studier over ordf6rradets storlek hos svenska
gymnasister, men vi kan notera att eleverna i Milton (2006) kunde 1 930
ordfamiljer efter sju ars studier i skolan i Wales (nir de var 18 ar), och i
Davids (2008) studie kunde motsvarande grupp i England 2 108 ordfamiljer.

Nir det giller uppskattningar pa lite hogre firdighetsniva s visar Lind-
qvist & Ramnis (in progress) att studenter under andra terminens studier
i franska pa universitetsniva kan ca. 7 200 ord i genomsnitt. Den uppskatt-
ningen ir avsevért hogre dn i Milton (2006), dir universitetsstudenter efter
fyra ars studier i franska hade ett ordférrdd pé i genomsnitt 3 326 ord-
familjer. Samtidigt visar Ramnis (2017) att det krivs atminstone 8 000-10
000 lemman for att kunna ldsa bocker av den typ som har bedomts vara
lampliga att ingd i universitetets grundkurs. Att studenter pa hogre nivaer
ska kunna ldsa och forsta enklare modern skénlitteratur 4r ett rimligt krav.
Det ordforrad som ticks genom Riksprovets lista ricker alltsd inte for ate
studenterna ska na detta mal.

Mot bakgrund av tidigare forskning ar det tydligt att det behéver laggas mer
fokus pa vokabulirundervisningen om elever och studenter ska fa mojligheter
att utdka sitt ordférrad. Explicit och strukturerad vokabuldrundervisning
borde integreras inte bara pa grundkursen, utan 4ven i kurser pi hogre
niva, i synnerhet fortsittningskursen. Laufer talar ovan om ett sokande av
effektiva metoder. Vilka metoder ir effektiva? Det finns de som hévdar att
det gar att tilligna sig manga ord genom lidsning, d.v.s. genom s.k. implicit
inldrning (cf. Krashen). Som vi redan konstaterat ovan visar forskningen
att det visserligen dr mojligt att ldra sig ord pa det sittet, men man menar
att det inte dr en sirskilt effektiv metod. En nackdel som brukar tas upp ir
att det 4r tidskrivande. Det krivs att inldraren ldser enorma mingder text
for att ha méjligheten att befista kunskapen om nya ord. Enligt Laufer
(2017a: 5) skulle inldraren behéva ldsa ungefir en miljon ord per ar for att
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stota pa samma ord de 12 ginger som av vissa forskare anses nodvindiga
for inldrning®. Laufer (2017b: 345) konstaterar:

Furthermore, to my knowledge, no studies have investigated the acquisition
of thousands of words from reading millions of words. In the absence of
such evidence, it is questionable whether input from extensive reading can
be the most important source of L2 vocabulary learning.

Vi kan ta de tre skonlitterdra texter som ingar i grundkursen i franska vid
Goteborgs universitet som exempel. (Studenterna ska ldsa fyra texter, men en
ar valbar och kan dirf6r inte tas med i undersokningen). Dessa tre romaner
innehaller ssmmanlagt cirka 140 000 ord. Om vi jimfor orden i den totala
textmassan som utgors av bdckerna med Lonsdale och Le Bras (2009) ofta
citerade frekvensordlista for franska kan vi se vilka ord i olika frekvensband
som forekommer mer @n 12 ginger. For att kunna lisa bockerna extensivt
(vilket man egentligen maste kunna gora for att ha en majlighet att lira sig
ord implicit) krivs ett ordférrad pa 10 000 ord. For studenter som redan
har ett sadant ordf6rrad finns endast 5 okidnda ord som forekommer fler in
12 ginger. For nyborjare och studenter med ett litet ordférrad finns manga
okinda ord som forekommer fler n 12 ganger i texterna, men texterna ir
alldeles for svara for dem att lisa extensivt. Vi kan dven se att det for studenter
med ett ordforrdd motsvarande Riksprovsvokabuliren (cirka 4 000 ord) inte
finns sirskilt stor potential for att lira manga nya ord implicit. Om man
forutsitter att studenterna har ett ordf6rrad pa 4 000 ord finns knappt 40
okinda ord som férekommer oftare dn 12 ganger i hela textmassan och som
skulle kunna liras in implicit. Aven om man riknar med att ett ligre antal
moten med orden krivs for att de skall “fastna” inser man att textldsning
miste kombineras med andra metoder just nir det giller ordinlirning.
Manga forskare framhaller vikten av den explicita inldrningen, som
sker via word-focused instruction, d.v.s. att arbeta medvetet med vokabulir-
ovningar for att utdka ordférridets storlek och djup’! (Nation 2001; Laufer
2010, 2017b). Exempel pd sidana évningar ir att arbeta aktivt med s.k.
flashcards, ordbdcker eller olika digitala verktyg for ordinlirning. Laufer

90 Andra uppskattningar finns. Laufer (2017b: 344) namner att det antal méten som kravs for att
ett ord ska laras in varierar mellan 6 och 20+.

91 Begreppet "djup” avser hur val inlararen kan ett visst ord. Det kan t.ex. gélla aspekter som
uttal, stavning, betydelser.
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(2017b) talar om tre grundliggande "I:n” for effektiv ordinlirning: Input,
Instruction, Involvement. Med andra ord bortser hon inte frin det faktum
att input dr viktigt och bidrar till inldrningen, men hon menar att det inte
ar tillrackligt, som vi sig ovan. Diremot fister hon stor vikt vid Znstruc-
tion. Det handlar alltsi om att fa inldraren att fokusera pd ordinlirningen
genom olika typer av 6vningar. Dessa 6vningar kan ske bade i autentiska,
kommunikativa situationer och i icke-autentiska situationer. Exempel pa
det forstnimnda kan vara att i klassrummet fokusera pé sirskilda ord under
en gruppdiskussion kring ett givet amne, eller att sl upp ord vid ldsning av
en autentisk text. Exempel pa icke-autentiska situationer 4r att fylla i ord
i konstruerade meningar eller att dversitta ord mellan forstaspraket och
mélspraket. Enligt Laufers (2017b) modell ér alla dessa typer av ordfoku-
serade 6vningar viktiga fér ordinldrningen. Input 4r ocksd viktigt, men i
kombination med explicita 6vningar. Denna modell finner vi dven stod for
i den franskspréikiga litteraturen:

Le role de I'enseignant ne se limite donc pas & exposer 'apprenant 4 une
profusion de documents authentiques et a I'engager dans des situations de
communication réelles ou simulées. Face 2 une dose massive de mots nou-
veaux, I'apprenant doit étre amené a une réflexion d’ordre méta-linguistique
et entrainé dans une variété d’exercices et de pratiques qui lui donnent les
moyens de semparer des mots et de les ancrer en mémoire sur les schémes

déja en place (Tréville & Duquette 1996: 97).

[Lararens roll kan saledes inte begrinsas till att endast lata inldraren ta
del av en mingd autentiska dokument och kommunicera i verkliga eller
konstruerade situationer. En inlirare som ska ta till sig en stor mingd nya
ord méste stimuleras till metalingvistiskt tinkande och erbjudas olika typer
av 6vningar som gor det méjligt att férankra orden i minnet i forhallande
till redan tidigare forvirvade monster och strukturer.] (Vir éversittning.)

Det tredje Liet stir f6r Involvement. Detta begrepp hinvisar till inldrarens
eget engagemang for sin egen ordinldrning, som anses avgorande for hur
vil inldraren lyckas med inldrningen av nya ord. Begreppet foreslogs forst av
Laufer & Hulstijn (2001) inom ramen for deras [nvolvement Load Hypothesis.
Involvement handlar om en process dir inldraren forst soker (search) efter ord
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som hen behéver kunna (need), for att sedan utvirdera ordet, t.ex. genom
att leta synonymer eller soka efter motsvarigheter i andra sprak (evaluation).

Den hir typen av vokabulirundervisning infér vi nu vid Géteborgs
universitet. Ett forsta steg har varit att introducera interaktiva vokabulirov-
ningar i klassrummet genom anvindandet av digitala verktyg. Vi har dven
utvecklat en rad olika webbaserade 6vningar som studenterna har tillgang
till via sin inloggning i universitetets lirplattform.

13.3.2 Franska som tredjesprik

Utéver vér stravan mot en explicit, ordfokuserad undervisning vill vi dven
integrera ett tredjespriksperspektiv. P4 senare tid har det uppmirksammats
att franska och andra frimmande sprik som lirs in i Sverige bor betraktas
som tredjesprik, eftersom elever och studenter med svenska och/eller nigot
annat sprak som modersmal oftast har kunskaper i a&tminstone engelska innan
de pabérjar inldrningsprocessen i franska (Bardel, Falk & Lindqvist 2016).
Det dr dessutom inte ovanligt att inldrare av franska, sirskilt pa universitets-
niva, har kunskaper i fler sprik in sa (se t.ex. Lindqvist 2012). Franska ir
alltsé sillan ett andrasprak for svenska inldrare, kronologiskt sett, utan kan
betraktas som ett tredjesprak®. Lindqvist (2016) diskuterar olika aspekter
av tredjesprikets ordférrad och podngterar att inlirare med kunskaper i flera
sprak kan ha stor nytta av dessa vid inldrningen av ett nytt sprak. Detta har
for ovrigt framhivts av manga forskare inom forskningsfiltet tredjespriksin-
lirning (Ringbom 2007). Man menar att det 4r naturligt for inldrare att géra
jimforelser mellan de sprik som man kan. Nir det giller ordférradet handlar
det om att soka efter skillnader och likheter bade till form (stavning, uttal)
och innehall (betydelse). Aven inom ordinlirningsforskningen diskuteras
detta, men dé har det oftast handlat om jimforelser mellan forstaspraket och
andraspraket. Forskare talar om ”a cognate advantage” mellan vissa sprak,
t.ex. franska och engelska eller mellan franska och andra romanska sprak
(Bardel, Lindqvist & Gudmundson 2012; Batista & Horst 2016) och menar
att inldrare kan tilligna sig ett stort antal ord pd mélspriket tack vare dess
likheter, bade till form och innehéll, med forstaspriket. I en tredjespraks-
kontext blir det mer komplext, eftersom jimférelserna kan goras mellan

92 Begreppet tredjesprak brukar anvandas for att hanvisa till det sprak som inlararen haller pa att
tillagna sig for tillfallet, oavsett hur manga forstasprak och andrasprak hen kan (Hammarberg
2016; Lindqvist & Falk 2017).
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flera sprak. Nir det giller franska kan det till exempel vara en férdel att ha
kunskaper i andra romanska sprék, vilket kan underlitta bade vid forstéelse
och produktion av franska ord (Lindqvist 2016). Ménga forskare hivdar att
studenterna bér uppmuntras att gora tvirsprikliga jimforelser nir det giller
ordférradet, och att detta bor uppmirksammas i vokabulirundervisningen.
I detta sammanhang bér man ocksd ta upp problematiken kring /les faux
amis, d.v.s. ord som har liknande form i tvé eller flera sprak, men som inte
har samma betydelse (Lindqvist 2016).

13.4 Vokabulirundervisning i framtiden

I ovanstiende kapitel har vi presenterat nagra teoretiska utgingspunkter
som vi hoppas kan ligga till grund f6r vokabulidrundervisningen i franska
i framtiden. Laufers (2017b) modell utgor ett rigordst ramverk f6r voka-
bulirundervisning. Genom att fokusera explicit pd vokabulidrévningar i
klassrummet kan vi 6ka méjligheterna f6r studenterna att lira sig fler ord.
Om de utdkar sitt ordforrad ar det ocksd troligt att de utvecklar andra
formagor, eftersom det finns klara bevis pé att ordférradets storlek korre-
lerar med andra kompetenser (Milton 2010). Vi har for avsike att fortsitta
utveckla vokabulirundervisningen enligt Laufers modell, bl.a. genom att
utarbeta dnnu fler ordfokuserade dvningar i klassrummet. Nya digitala
verktyg utvecklas stindigt (se t.ex. Cobbs hemsida www.lextutor.ca). Aven
om det fortfarande ir ett relativt nytt omrade, sa finns det forskning som
visar att digitala verktyg sdsom digitala flashcards ar effektive vid ordinlar-
ning (Altiner 2011). Denna typ av vokabuldrévning tas ocksa upp av Laufer
(2017b) som exempel pa word-focused instruction och kan implementeras i
undervisningen i hogre utstrickning.

Vi ser dven ett behov av att frbittra den universitetsgemensamma Riks-
provsordlistan. Det ir virt att notera att den ursprungliga listan togs fram
inom ramen for ett forskningsprojekt”, dir syftet var att underséka olika
aspekter av den avancerade inldrarens ordforrdd. Listan idr baserad pd en
talsprikskorpus, eftersom det var den modaliteten som skulle undersokas
inom projektet. Vidare ir listan frekvensbaserad eftersom projektet ville

93  Aspects of the advanced learner’s lexicon (Bardel, Gudmundson & Lindqvist), inom ramen for
forskningsprogrammet High-level proficiency in second language use vid Stockholms universi-
tet, 2005-2012.

276



undersoka lexikal rikedom hos svenska inlirare i enlighet med frekvensper-
spektivet (se ovan). Det ir viktigt att komma ihag att listan inte togs fram
i pedagogiskt syfte. Ddrmed inte sagt att listan dr olimplig. Som vi har sett
anses frekvens vara den mest avgérande faktorn for ordinldrning, sa det ar
rimligt att utgd fran den typen av lista. Man kan dock diskutera huruvida
ordlistan ir representativ for det franska spriket generellt. Om vi jaimfor
ordlistan med Lonsdale och Le Bras (2009) frekvensordlista ser vi att det i
riksprovsordlistan forekommer en relativt stor mingd lagfrekventa ord, som
pa goda grunder kan ifrigasittas, t.ex. aigre (sur, bitter), béche (spade), biiche
(vedtrd), chauvin (chauvinistisk), courgette (squash), court-circuit (kortslut-
ning), feetus (foster), insomnie (somnldshet), jonquille (bot. slags narciss),
Joufflu (rundkindad), juteux (saftig), limer (fila av; knulla), niais (dum), osier
(vide), ouate (vadd), pastéque (vattenmelon), perspicacité (skarpsynthet),
pester (forbanna), poivron (paprika), radoter (gagga), rdper (riva), serrurier
(lassmed), sidéré (bestort), timbré (stimplad; frankerad; galen; klangfull),
vendange (vinskord). Vissa av dessa ord kan inte sdgas utgora det nédvindiga
basordférradet for en student pa grundkursen. Ett annat problem ir att
ord senare har lagts till och tagits bort fran listan pa ett sitt som gor att vi
inte lingre vet exakt pa vilka grunder den 4r konstruerad. Vi ser ett behov
av att ta fram en ny ordlista dir det tydligt framgar hur den har faststilles.

13.5 Avslutning

I denna artikel har vi diskuterat vokabulirens plats i undervisningen i fran-
ska pa universitetsnivé i Sverige. I en historisk tillbakablick har vi kunnat
konstatera att vokabuliren linge har haft en relativt liten roll trots att ménga
forskare pétalat dess centrala betydelse i sprikundervisningen samt for sprik-
inldrningen i stort. De senaste aren verkar emellertid en viss férindring
ha skett. En gemensam ordlista har skapats och vid Géteborgs universitet,
savil som pa andra ldrositen i Sverige, ges nu vokabulidren strre utrymme i
undervisningen genom inférandet av seminarier och ordfokuserade 6vningar
som syftar till att stirka studenternas kunskaper. Andraspraksforskningen
har en stark stillning inom franskimnet pd svenska universitet, vilket gor
att vi ser med tillfrsike pa framtiden. Med nagra exempel har vi visat hur
metoder for ordinlirning med st6d i forskningen samt ny teknik skulle kunna
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bidra till att utveckla vokabulirundervisningen och dirmed studenternas
mojligheter att utoka och férdjupa sitt ordférrad.
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14. Oversittningens plats inom utbildning
och forskning i romanska sprak

Cecilia Alvstad, Elisabeth Bladh, Olof Eriksson & Marten Ramnds

Oversittning har traditionellt sett haft en framtridande roll inom under-
visning i romanska sprék, dven om den kommunikativa metoden pa senare
tid ndgot tringt undan anvindandet av 6versittning som sprakdidaktiske
hjilpmedel i klassrummet. Vad giller forskning ar det framforallt i franska
som oversittningsvetenskapligt inriktade studier bedrivits. I det hir kapitlet
behandlas 6versittningens plats inom utbildning och forskning i romanska
sprak ur tre perspektiv. I en forsta avdelning (14.1) diskuterar Médrten Ram-
nis anvindningen av dversittning som didaktiskt hjilpmedel i samband
med sprikfirdighetsmomentet. Direfter redogdr Olof Eriksson for dess
limplighet som dmne f6r uppsatsskrivning (14.2). Avslutningsvis resonerar
Cecilia Alvstad och Elisabeth Bladh kring den 6versittningsvetenskapliga
forskning som bedrivs av forskare i romanska sprik i Sverige (14.3).

14.1 Oversittning som pedagogiskt verktyg
Mirten Ramndis

Oversittning som en del av sprakundervisningen har en ling tradition, bade
pa universiteten och inom ungdomsskolan, men har 4ven linge pekats ut
som ett problem, vilket gjort att 6versittning numera férekommer i betydligt
mindre omfattning i de flesta svenska sprakutbildningar. P4 flera ldrositen
finns idag kurser och hela utbildningsgangar i franska (och andra moderna
sprak) som ir helt fria fran svenska. [ vissa fall 4r svenskan inte ens ett krav
for att bli antagen till utbildningen.

Oversittningens kriftging som pedagogiskt verktyg torde i forsta hand
kunna forklaras av en forindrad syn pd sprakundervisningens mal, en ny
kunskapssyn och framvixten av nya undervisningsmetoder. Oversittningen
forknippas med aldre tiders sprikundervisning och har till och med fatt ge
sitt namn 4t den sa forhatliga ”Grammatik- och 6versittningsmetoden”,
som var ridande lingt in pid 1900-talet (Tornberg 2015: 34—37). Den
kommunikativa sprakundervisningen 4r idag helt forhirskande inom ung-
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domsskolan, och priglar i viss man 4ven universitetets sprakutbildningar
(dir ju blivande ungdomslirare utbildas). Med sin betoning pa autentiskt
material och kommunikation pa maélspriket i undervisningen har denna
metod bidragit till att versittningen hamnat i skamvran.

Aven om den ridande ideologin i Sverige och de flesta andra linder offici-
ellt bannlyser modersmalet i sprikundervisningen férekommer dversittning
trots allt fortfarande i ménga undervisningssituationer, bade formellt och
informellt (Cook 2010: 7; Kallgvist ez al. 2017). Ménga ldrare har dirfor
en tvetydig hallning till versittning — de anvinder den i undervisningen,
men vill inte girna kdnnas vid att de verkligen gor det.

Ett vanligt forekommande exempel pd 6versittning i undervisningen ar
oversittningsekvivalenter i ordlistor. Erfarna ldrare vet att det dr mycket
effektivt att ge en dversittningsekvivalent nir ett ord ska forklaras eller defi-
nieras forsta gingen, vilket ocksa bekriftas av ordinldrningsforskare: "studies
comparing the effectiveness of various methods for learning always come
up with the result that an L1 translation is the most effective [...] When
the use of an L1 translation is combined with the use of word cards for the
initial learning of vocabulary, then learners have a very effective strategy for
speeding up vocabulary growth” (Nation 2005: 3—4).

Att studenter pa olika sitt anvinder sig av sitt modersmal nir de lir sig
ett frimmande sprak ir alltsa helt naturligt och 6nskvirt — det kommer att
ske alldeles oavsett pabud om att endast mélspraket skall anvinds. Att knyta
an till det redan kiinda ir en snabb och effektiv vig till kunskap (Butzkamm
2003). Istillet for att peka ut modersmalet som ett problem i sprikunder-
visningen menar jag dérfér att man istillet bor se det som en tillgang.

Oversittningsévningar kan hjilpa studenter art reflektera metalingvistiske
over skillnader mellan modersmélet och mélspriket pé olika plan. Olof
Eriksson fokuserar pa just 6versittningsanalysens moéjligheter, i synnerhet
som damne for uppsatser pa kandidat-, magister- och masterniva. Jag kan helt
instimma i Olof Erikssons resonemang. Denna typ av uppsatser har inte
bara god potential som vetenskapliga uppsatsimnen, men kan 4ven bidra till
att utveckla studenternas sprikfirdighet genom en storre medvetenhet om
skillnader och likheter mellan modersmaélet och det frimmande spriket. For
de flesta svenska studenter ar franskan kronologiskt sett det andra frimmande
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spraket, vilket gor att dven det forsta frimmande spriket (oftast engelskan)
borde kunna ses som en tillging (Bardel 2016: 132).

Kommunikativ sprakundervisning har minga frtjanster, men vi kan inte
bortse frin det faktum att franskan har en stillning som frimmandesprak
i Sverige (ett spridk som man lar sig i en miljo dér spriket normalt sett inte
talas). Tiden i ldrosal 4r begrinsad och att utifrin dessa forutsittningar dog-
matiske halla fast vid idén att modersmalet (och dirmed versittning) inte
pa nagra villkor fir anvindas i undervisningen kan ifrdgasittas (Hedstrom
2001). Flera forskare menar att det i sjdlva verket saknas tydliga empiriska
beligg for att undervisning endast pa malspraket dr det bésta for studenterna
(Cook 20105 Killgvist ez al. 2017).

Vi konstaterade ovan att dversdttningen har varit pa tillbakagang och
kopplade detta till den kommunikativa sprakundervisningen. Att det finns
universitetsutbildningar i sprak som ar helt fria frin 6versittning kan dven
ses som en konsekvens av ett samhille i forindring; till universiteten séker
fler och fler studenter som inte har svenska som modersmal, eller som
kanske inte alls behirskar svenska. Enligt statistik fran Skolverket (www.
skolverket.se) var en dryg fjirdedel av alla elever i grundskolan berittigade
till modersmalsundervisning ldsiret 2015/2016. Denna siffra har pi kort
tid 6kat markant. Aven lirarna har, oftare nu in tidigare, ett annat sprak in
svenska som modersmal. I detta ljus 4r det givetvis legitimt att ifrigasitta
forekomsten av 6vningar som inbegriper dversittning till eller frin svenska.
Varfor ska t.ex. en lirare med franska som modersmal lata en student med
spanska som modersmal Sversitta texter frin svenska till franska inom
ramen for en kurs i franska?

Att man kan ifrigasitta dversdttningsévningar mellan vissa sprakpar for
vissa studenter inom ramen for en viss kurs utgér emellertid inte ett argu-
ment for att helt avskaffa all form av 6versittning som pedagogiskt verktyg.
Om studenterna inte delar samma modersmal begrinsas mojligheterna och
nyttan med versittning, men den utesluts inte. Cook (2010: 151-153)
foreslar olika Gversittningsévningar som kan anvindas dven i studentgrupper
som inte delar samma modersmal. Ohlander (2001) efterlyser en dkad
multikontrastiv medvetenhet hos lirarna for atc bittre hjilpa studenter med
annat modersmal 4n svenska. Ohlanders uppmaning kan uppfattas som 6ver
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hévan ambitiés, men innebir samtidigt ett erkinnande av modersmalets
betydelse i inldrningen och undervisningen av frimmande sprik.

14.2 Oversittningsanalys som imne for examensarbeten

Olof Eriksson

Oversittning har historiskt sett intagit en framtridande plats i svensk uni-
versitetsundervisning i sprak. Oversittningsundervisningen var ett firdig-
hetsmoment, vars primira syfte var att forbittra de studerandes skriftliga
sprikfirdighet men som ocksa anvindes som ett instrument for att testa
denna sprakfirdighet. I skolan var oversittningens stillning 4n starkare.
Man kan till och med hivda att den dir utgjorde det dominerande inslaget
i sprakundervisningen, framfér allt som firdighetstest. S& var t.ex. dnnu i
slutet av 60-talet alla prov som gavs pd gymnasiets nysprakliga gren — inklu-
sive studentexamensprovet — utformade som tvadelade versittningstexter,
vars forsta del skulle 6versittas till modersmalet (version) och andra till det
frimmande spriket (tema). Liromedel for denna undervisning utgjordes
av sé kallade stilsamlingar”, vilka producerades i ganska stor omfattning,
for skol- savil som for universitetsbruk. Den senaste — sista? — av det senare
slaget utkom sa sent som 1996 (Hansén 1996).

Vid universiteten gavs oversittningskurser med efterfoljande examination
i form av dversdttningsprov pa alla grundutbildningens nivaer. Detta ir
fortfarande fallet vid vissa lirositen och i vissa sprak. Om den stora bety-
delse som 6versittningen tillmittes vid svenska ldrositen dnnu négra ar in
pa 2000-talet vittnar det faktum att dven forskarutbildningen i sprak kunde
omfatta en obligatorisk och poinggivande 6versittningskurs med tentamen
i form av ett dversittningsprov. Detta var t.ex. fallet i forskarutbildningen
i franska vid Géteborgs universitet.

Oversittningens roll som undervisningsform och testform i firdighets-
befrimjande syfte dr omdiskuterad och i hog grad ifrdgasatt (Killkvist 2004;
Jonsson 2011; Tornberg 2015). Den anses ofta ineffektiv som inlirnings-
metod och nigot forlegad med sitt ensidiga fokus pa skriftlig sprikproduktion
pa bekostnad av muntlig kommunikation. Som en konsekvens av detta
praktiseras oversittningsundervisning i allt mindre utstrickning i svensk

sprikutbildning.
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Pi ett helt annat sitt forhaller det sig med 6versittningens roll i de manga
oversittarutbildningar som idag finns i Sverige (Englund Dimitrova 2013).
Hir utgdr inte versittningen ett medel for att forvirva 6kad kunskap om det
aktuella sprikets grammatik och lexikon och fér att forbittra sin skriftliga
sprakfirdighet i detta sprak, utan ett 74/ i sig, nimligen att pd mélspraket
producera 6versittningstext som grammatiske, lexikaliskt, pragmatiskt och
stilistiskt si nira som mojligt motsvarar originaltextens egenskaper i dessa
avseenden (Ingo 1991, 2009).

Om praktisk 6versittning som firdighetsmoment numera saledes ir ett
sparsamt forekommande inslag i svensk sprikutbildning pa savil skol- som
universitetsniva, kan inte detsamma siigas gilla teoretisk Gversittningsanalys
vad betriffar den senare nivin. Det ir visserligen sant att dversittningsanalys
som undervisningsform ir sillsynt vid svenska lirositen. Beklagligtvis,
madste man siga, eftersom analys av redan existerande dversittningar enligt
min mening erbjuder en inlirningsmetod som ir vl sa effektiv som regel-
ritt oversittning: Kontrastiv analys av text i original (killsprakstext) och i
oversittning (malsprikstext) gor pa ett tydligare sitt an egen dversittning
den studerande uppmirksam pa maélsprikets strukturella egenskaper med
avseende pi grammatik och lexikon. Oversittningsanalysens effektivitet beror
pa att den fokuserar just de punkter dir de bada spriken uppvisar skillnader
av systematisk karaktdr — dvs. skillnader som har sin grund i systembundna
egenskaper i respektive sprik — och som ir av speciellt stor vikt for inldr-
ningsprocessen. Forsok med oversittningsanalys i sprakinlirningssyfte har
forekommit, bl.a. pa 80-talet i franska vid Institutionen for romanska sprik
i Goteborg, dd med utgingspunkt i ett (opublicerat) liromedel med titeln
Kontrastiv Antologi (Lindvall & Eriksson 1989).

Diremot dr versittningsanalys numera mycket vanligt férekommande
som imnesomrade for uppsatser pa kandidat-, magister- och masterniva.
Fran att tidigare nistan inte alls ha férekommit har uppsatser med over-
sattningsvetenskaplig inriktning under de senaste 30-35 éren blivit allt
vanligare vid svenska sprakinstitutioner, inte minst inom franskimnet,
framfor allt med utgdngspunke i litterir text och oftast med franskan som
mélsprik, men ibland ocksa med analys i motsatt riktning. Jag har sjilv som
handledare och examinator praktiserat denna dmnesinrikening i stor skala

vid Géteborgs universitet (1979-1996), vid Abo Akademi (1996-1997)
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(i form av s.k. pro gradu-avhandlingar, nivimissigt nirmast motsvarande
svenska masteruppsatser) och vid Linnéuniversitetet (1998-2012). Vid detta
senare ldrosite var till uppsatsarbetet kopplad en teori- och metodkurs, vars
syfte var att forbereda skribenterna for uppsatsarbetet genom att bibringa
dem elementira kunskaper om 6versiteningsteori och dversittningsmetodik.

Oversittningsanalytiska uppsatsimnen erbjuder, enligt min mening, flera
fordelar i forhallande till den typ av imnen som traditionellt dominerat
produktionen av uppsatser med sprikvetenskaplig inriktning vid Sveriges
universitet och hdgskolor. Det stdrsta problemet med dessa amnesval var
att de dr for allmint héllna i sin formulering och att uppsatserna dirmed
tenderar att innehallsmissigt bli alltfor omfattande, att “greppa 6ver for
mycket”. Ett imne av typen Konjunktiven i franskan riskerar mycket starkt
att bli enbart refererande snarare 4n analyserande, beroende dels pa att teori-
bildningen pa omridet ir for stor for att kunna omfattas av en uppsats pa
grundniv, dels pé att alla aspekter av det franska konjunktivbruket utforlige
behandlats i den vetenskapliga litteraturen pd omradet. En sidan uppsats
kan foljaktligen inte tillfora forskningen nagonting som skulle kunna be-
tecknas som “nytt” betriffande bruket av konjunktiv i franskan. Dessutom
blir med nédvindighet det exempelmaterial som uppsatsen bygger pa — dess
korpus — alltf6r begrinsat for att skribenten skall kunna siga nagot i imnet
som ir strukturellt signifikativt, dvs. nigot som utgér ett fakcum betriffande
en systeminherent egenskap i det franska spriket. Med andra ord kan en
sadan uppsats, i beaktande av premisserna, inte tinkas uppna nigon hogre
grad av det man kan kalla f6r "vetenskaplighet” och inte heller méjliggora
for dess forfattare att ddagalidgga ndgon egentlig “sjilvstindighet” i sitt
uppsatsarbete (Eriksson 2011).

Oversittningsanalys, 4 andra sidan, ger méjlighet till specifika och vil
avgrinsade dmnesval som ryms inom ramen for vad som giller for sprak-
uppsatser pa grundniva betriffande arbetsinsats och tidsitging. Oversitt-
ningsanalytiska imnen har dessutom den fordelen att de tillater skribenten att
tillféra nagot nytt och personligt pa grundval av en inte sirskilt omfattande
teoriinldsning och utifrn ett relativt begrinsat exempelmaterial. Denna fordel
ar till stor del en effekt av dversdttningsvetenskapens natur, eftersom denna
disciplin sitter 6versittningsprocessen — eller den text som 4r produkten av
processen — och den enskilda 6versittarens roll i denna process i centrum,
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detta till skillnad frin den kontrastiva sprikvetenskapen, som sysslar med
jamforelser mellan sprik med avseende pd egenskaper som ir systembundna
— och foljaktligen Sversittaroberoende — i de berorda spriken (Eriksson
2004, 2015). Medan oversittningsvetenskapen siledes ir textbaserad, ir
den kontrastiva sprikvetenskapen sprikbaserad. Undersokningar av detta
senare slag kriver stora och varierade korpusar for att uppfylla kravet pa
kontrastiv signifikans och dessutom kriver de omfattande inlisning pi den
vetenskapliga litteratur som behandlar det eller de sprikliga fenomen som
ar foremal for studien. Kontrastiv sprakanalys, till skillnad frin 6versitt-
ningsanalys, limpar sig siledes illa som dmnesomride for uppsatser med
sprikvetenskaplig inriktning.

Jag ger avslutningsvis ndgra exempel pa Gversittningsanalytiska uppsats-
imnen som jag foreslagit under loppet av de ca 35 ar som jag fungerat som
handledare och examinator i imnet franska:

1. Undersokningar av dversittningsstrategier hos enstaka dversittare av
litterir text med avseende pa specifika fenomen som villar dversittnings-
problem. Det kan rora sig om fenomen som slang, dialekt, bildsprak,
idiom, individuella stildrag (Eriksson 2002), kulturspecifika ord/uttryck
(Svane 2002; Tegelberg 2007). Ett enda litterdrt verk i svenskt original
och i fransk 6versittning kan ricka som korpus f6r en sidan uppsats.

2. Undersokningar av hur litterir forstadversittning forhéller sig till ny6ver-
sittning (Tegelberg 2011; Eriksson 2012) utifran en komparativ analys
av tva eller flera Gversittningar till franska av ett och samma svenska
licterdra verk. Hir kan det ocksé vara friga om 6versittningar i motsatt
riktning. Exempelvis har verk av forfattare som Balzac, Flaubert, Mau-
passant, Zola utkommit i svensk ny6versittning vid ett flertal tillfillen.

3. Komparativa undersékningar av "6versittarprofil” hos tva eller flera
oversittare pd det litterira omréidet utifrin ett antal variabler som
beddmts som speciellt relevanta for jimforelsen i friga (Gullin 1998).

4. Undersokningar av fenomenet "6versittningssprak”, dvs. det sprak som ir
en effekt av att dversittaren omedvetet genom interferensverkan later sig
péverkas av originaltextens sprik, bade lexikalt och grammatiskt. Det har
t.ex. visats (Gellerstam 1986, 1996) att "6versittningssvenska” mycket
radikalt och systematiske skiljer sig frin “originalsvenska”. Exempelvis
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ar ett verb som anlinda mycket vanligare i svensk Gversittningstext
in i svensk originaltext, detta pa grund av paverkan frin engelskans
arrive och franskans arriver. "Oversittningssprak” ir utan tvekan ett
oversittarbetingat — dvs. sprakoberoende — fenomen.

14.3 Oversittningsvetenskaplig forskning inom romanska sprik
Cecilia Alvstad och Elisabeth Bladh

Att hivda att oversittningsforskning generellt sett ér sirskilt represente-
rad bland forskare i nigot av de romanska spriken vore kanske aningen
missvisande. Diremot 4r det sliende hur dominerande aktiviteten inom
disciplinen varit pa senare tid fran forskare med inriktning mot franska,
nagot som framgar i en nyligen gjord sammanstillning av svensk 6versitt-
ningsforskning (Englund Dimitrova 2017). Slagsidan mot franska framgar
tydligt i diagram 1 och tabell 1 nedan.

Diagram 1. Avhandlingar med oversiittningsvetenskaplig inriktning vid svenska univer-
sitet under perioden 1986-2015 fordelade pa forskarutbildningsimnen (Killa: Englund
Dimitrova 2017)°*
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Av sammanlagt 70 avhandlingar med 6versittningsvetenskaplig inriktning
utgdr de som lagts fram inom dmnet franska (16 st) snudd pa en fjirdedel
av den totala andelen och avviker markant frin 6vriga forskarutbildnings-
dmnen. I sjilva verket ar avvikelsen dnnu storre eftersom atminstone tva

94  For att fa en mer rattvisande bild av hur férdelningen ser ut bland de romanska spraken valde
Englund Dimitrova att redovisa franska separat fran italienska och spanska &ven i det fall av-
handlingen lagts fram inom ramen fér en forskarutbildning i romanska sprak.
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avhandlingar i franska inte riknats med i statistiken da dessa inte haft med
“oversittning” som nyckelord, vilket utgjort grunden f6r Englund Dimitrovas
statistik. Detta innebir att de franska avhandlingarna till antalet 4r mer 4n
dubbelt sa manga som avhandlingarna i slaviska sprik, dvs. det amne som
intar silverplatsen i den efterfoljande klungan. I andra romanska sprak har det
bara kommit tvd avhandlingar, en i spanska (Alvstad 2003) och en i italienska
(Svensson 2005), bigge frin Géteborg.

En stor del av avhandlingarna i franska bestir av kontrastiva studier
didr anvindningen av nigot sprikligt fenomen jimfors mellan franska och
svenska. Den hir kontrastiva forskningen baserad pa versittningskorpusar
blommade upp under 2000-talet och resulterade i ett flertal avhandlingar
framf6rallt i Goteborg under Lars Lindvalls handledning (Kortteinen 2005;
Svensson 2005; Ramnids 2006), i Vixj6 av den forres adept Olof Eriksson
(Jansson 2006; Mossberg 2006; Fohlin 2008), samt i Uppsala (Andersson
2004; Svensson 2010; Hellqvist 2015). Den forsta avhandlingen med kon-
trastiv inrikening verkar ha lagts fram i Lund (Sandberg 1997), men f6ljdes
inte av flera vid lirositet. Av dessa 10 avhandlingar undersoker majoriteten
sprikparet franska-svenska och det enda undantaget utgérs av Svenssons
italiensk-svenska studie.

Hir ser man ocksa vikten av enskilda personer: Lars Lindvall (Géteborg),
Olof Eriksson (Vixjo) och Kerstin Jonasson (Uppsala) som lyckats formedla
intresset for oversittningsvetenskapliga studier. Dock har ingen av dem sjilva
skrivit en avhandling med koppling till 6versittningsvetenskap eller kontrastiv
lingvistik. Utéver Olof Eriksson, som hor till négra av de riktigt produktiva
forfattarna i amnet Gversittningsvetenskap, har de inte heller i ngon stérre
utstrickning publicerat i #mnet i bokform.

Tabell 1. Forskare verksamma vid svenska universiter som forfattar eller varit redaktor for
oversiitiningsvetenskapliga publikationer i bokform 1986-2015
(Killa: Englund Dimitrova 2017)

6 verk eller fler L. Kleberg, C. Wadensjs, B. Englund Dimitrova,
O. Eriksson, H. Akerstrom

5 verk C. Alvstad, C. Heldner, L. Wollin
4 verk K. Aijmer, E. Bladh, B. Svane, A. Uggla
3 verk B. Arapovi¢, B. J. Epstein, Y. Lindgvist, G. Magnusson,

E. Teodorowicz-Hellman, S. Torgerson, I. Agren/ Lysén
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I tabell 1 framgir att forskare i romanska sprak (markerade i fet stil), och
da framforallt franska (markerade i fetstil och understrykning) ir vil repre-
senterade bland produktiva svenska dversittningsvetare.

I likhet med den forskning som bedrivs internationellt 4r imnesvalen
mycket varierande och utdver ovanstaende fall gillande kontrastiv lingvistik
forefaller det inte som om en sirskild forskare har skapat skola. Spinnvidden
ir stor och omfattar savil barn- och ungdomsoversittning som bibelover-
sittning, litteraturformedling, undertextning, teknisk dversittning, litterdr
oversittning och inte minst de redan nimnda kontrastiva sprikstrukturella
undersékningarna (jfr Englund Dimitrova 2014).

Hur stir sig dd den 6versittningsvetenskapliga forskningen inom den
svenska romanistiken internationellt? Dessvirre citeras bidragen fran svenska
romanister sillan internationellt och en av forklaringarna till detta skulle
kunna vara att de romanska dversittningsvetarna och kontrastivisterna
verksamma i Sverige, i motsats till vad som varit fallet inom sprakinldrnings-
forskningen, inte 6vergatt till att foretridesvis publicera sig pa engelska. Om
man undersoker publikationslistor av nigra av de mer framtridande forskarna
inom imnesomradet (t. ex. Olof Eriksson och Kerstin Jonasson) visar det
sig raske att bidragen pa engelska utgor en mycket begrinsad del av deras
vetenskapliga produktion. En av forklaringarna till detta ir troligen att det
av naturliga skil ansetts — och fortfarande anses — viktigt att publicera pa
det romanska sprik man forskar inom. P4 s vis interagerar man med andra
romanister och skapar en starkare forankring till det sprak-, litcteratur- och
kulturomride man 4r expert pa. Samtidigt dominerar engelskan starkt inom
det 6versittningsvetenskapliga forskningsfiltet. De enda ledande interna-
tionella tidskrifterna inom filtet som tar in bidrag pa romanska sprik 4r
Meta: journal des traducteurs (Erudit) och Babel- Revue internationale de la
traduction/International Journal of Translation (John Benjamins), medan Zarget
(John Benjamins), Perspectives: Studies in Translation Theory and Practice,
The Translator och Translation Studies (samtliga Taylor & Francis) och Across
Languages and Cultures enbart tar in bidrag pa engelska. Bland tidskrifter
med mindre internationell prigel som tar in bidrag pa romanska sprik bor
nimnas Quaderns: revista de traduccié, TRANS: Revista de traduccién och
Palimpsestes men dven i dessa aterfinns fa bidrag frin svenska romanister.
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Romanister hamnar siledes i en klimsko. A ena sidan maste det anses
viktigt att doktorander lar sig skriva pa det romanska spriket de ska undervisa
i och forska om. A andra sidan ir internationell publicering pa engelska
idag en forutsittning om forskningen ska na ut internationellt och forskaren
ska kunna delta i ett vidare samtal inom disciplinen. Detta handlar om sd
mycket mer 4n om ovan nimnda citering. Den kvalitetsgranskning och
kvalitetsh6jning som férekommer i samband med granskningsprocesser av
bidrag 4r ocksa viktig.

Inom romanistiken i Sverige skrivs de flesta avhandlingar fortfarande
pa det romanska spraket. I Norge gir diremot allt fler 6ver dill att skriva
pa engelska. Fordelar med detta kan vara bredare jobbmaojligheter dé fler
potentiella arbetsgivare har majlighet att lidsa arbetet, men ocksa storre
mojlighet att fa kommentarer pa utkast under arbetets ging (forskargrupper,
granskning av artikelmanus etc.). Fordelar for institutionen kan vara en
bredare méjlighet att folja upp fall dir det uppstar problem och att vilja
opponent vid disputation. Bland de uppenbara nackdelarna b6r nimnas att
inte bara nigot av romanistikens identitet riskerar att gi férlorad utan att
kompetens att skriva akademisk text pi romanska sprik ocksa kan ga forlorad.
Detta kan i sin tur vara problematiskt inte minst i ett undervisnings- och
handledningsperspektiv om vi fortfarande forvintar oss att studenter ska
skriva sina C- och D-uppsatser pa spriken i fraga.

Den tid nir romanister framférallt skrev f6r en publik av andra romanister
miste nog anses vara forbi. I och med den 6kande graden av specialisering
inom de sprik- och litteraturvetenskapliga amnena ir det idag snarare
inom underdisciplinerna som dagens svenska forskare har sin primira
vetenskapliga hemvist. Det kan exempelvis rora sig om pragmatik, diskur-
sanalys, sprakinlirning, narratologi, receptionsstudier eller den disciplin
som diskuteras hir, dversittningsvetenskap. Vikten av att samtidigt verka i
ett romanistsammanhang ska emellertid pd intet sitt underskattas eftersom
det 6ppnar upp for dialog med forskare inom andra (under)discipliner:
sprak- och kulturomradet som gemensam nimnare majliggor att grinser
mellan (under)discipliner 6verskrids. Detta kan ge niring at nya spinnande
utvecklingslinjer inom savil forskning som undervisning inom romanistiken.
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15. Utbildningar i romanska sprak
vid Stockholms universitet

Débora Rottenberg

15.1 Syfte, teori och metod

Utbildningarna i romanska sprak i Sverige ar utformade pa olika sitt 4ven
inom ett och samma ldrosite. Detta 4r fallet med de fyra romanska spraken
som erbjuds vid Romanska och klassiska institutionen pa Stockholms
universitet (SU). Syftet med denna undersokning ir att ta reda pd hur den
nationella universitetspolicyn genomfors i dessa fyra utbildningar.

Allmint kan begreppet policy forstis som grundprinciper f6r en organisa-
tions handlande (Nationalencyklopedin 2019). Utbildningspolicy definieras
av Ball (1993) som bade text och diskurs. I den hir artikeln fokuseras pa
det forsta draget som tar sikte pa policyn som bestar av texter vars rikdinjer
genomfors i praktiken.

Denna underséknings teoretiska inriktning, genomférandeteori (Ball ez
al. 2012), fokuserar pa analysen av policyn i handling dir texter avkodas,
tolkas och ater kontextualiseras av olika aktorer och i olika kontexter. Dessa
kontexter kan delas upp i fyra kategorier (Ball ez 2/. 2012). Hir appliceras
de pé den aktuella undersokningen:

1. den givna kontexten beror av institutionens fysiska placering, samman-
sittning och dess historia. Romanska och klassiska institutionen ir ett
resultat av en sammanslagning mellan den tidigare institutionen for
franska, italienska och klassiska sprak samt den tidigare institutionen for
spanska, portugisiska och latinamerikastudier. Denna sammanslagning
dgde rum i augusti 2013 med flytt till gemensamma lokaler.

2. den professionella kulturen kopplas till lednings- och ldrarerfarenheter.

3. den materiella kontexten har att géra med bl.a. budget och infrastruk-
tur; den ir delvis lika for de fyra romanska spriken vid SU med néigra
skillnader som kan bero pa olika faktorer som t.ex. antal studenter.

4. den externa kontexten, som dr gemensam for alla fyra imnen och knyter
an till forvintningar fran externa aktorer eller deras produkter som t.ex.
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den nationella lagstiftningen. En av de mest centrala lagtexterna ir hog-
skoleférordningen (SES 1993:100) som anger de olika examensmalen.

I fallet SU finns det inga skillnader mellan hégskoleforordningens examens-
mél och de lokala examensbeskrivningarna f6r de fyra romanska spraken
(Stockholms universitet 2017). Emellertid 4r utbildningarna utformade
pa olika sitt”.

For att kunna forstd hur den nationella policyn genomforts analyseras i
det féljande de kursplaner som gillde HT16 frin niva I till kandidatniva
inom dmnena franska, italienska, portugisiska och spanska®. Analysmeto-
den idr komparativ. Forst jimfors de olika kursernas uppligg niva for niva
med utgingspunkt i kursplanernas angivna delkursinriktningar. Direfter
kommenteras pa ett overgripande sitt relationen mellan delkursernas inne-
hall, férvintade studieresultat och examination utifrin det som framgar av
kursplanerna i férhéllande till hogskoleférordningens examensmal.

15.2 Analys

15.2.1 Nivi I: uppliigg

P4 niva I tridnar alla fyra imnen de fyra grundliggande firdigheterna:
lasforstaelse, horforstielse, muntlig firdighet och skriftlig firdighet. Som
framgér av Tabell 1 har de olika firdigheterna dock getts olika viktning.
Forutom trining i dessa firdigheter ingar i alla imnen dessutom studiet
av grammatik, litteratur samt kultur och samhille. De olika momenten
organiseras i delkurserna med tillhérande hégskolepoing pa foljande sitt:

95 Dessa skillnader kan inte riktigt forklaras med de olika forkunskapskraven: portugisiska har
ingen sarskild behdrighet. Franska har Franska 3/ steg 3 eller vissa universitets férberedande-/
nybdrjarkurser. Spanska har Spanska 3/ steg 3/C-sprak B eller SUs nybérjarkurs (i kurspla-
nen). Slutligen har italienska Italienska 2/ steg 2 eller vissa universitets forberedande-/nyborjar-
kurser.

96 Det som vid SU kallas for niva | motsvarar 0-30 hp, niva Il motsvarar 31-60 hp, niva Il motsva-
rar 61-90 hp och kandidatnivan motsvarar 91-120 hp. Detta skiljer sig fran andra larosaten pa
tva satt. For det forsta ar beteckningarna inte desamma; exempelvis heter Spanska [ vid SU
Spanska A vid Uppsala universitet. For det andra skriver spanskstudenter vid SU sina kandi-
datuppsatser den fjarde terminen, dvs nar de har 90 hp, medan studenter vid andra larosaten
skriver kandidatuppsats i spanska efter att ha last 60 hp i &mnet.
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Tabell 1. Uppliigg for utbildningarna i romanska sprik vid SU, Nivi I

Franska I Italienska I Portugisiska I Spanska I
Fonetik, 2 hp Fonetik, 3 hp
Uttal, 1,5 hp Uteal, 2 hp
Muntlig kommuni- | Muntlig kommunika- | Muntlig firdighet och
kation, 4 hp tion, 7,5 hp interaktion I, 7,5 hp
Kultur och samhille | Italiensk geografi och Portugisiska i virlden, | Spaniens historia och

i Frankrike, 7,5 hp

samhille, 3 hp

Italiensk kultur och
historia, 4,5 hp

7,5 hp

geografl, 3,5 hp

Spanskamerikas historia

och geografi, 4 hp

Grammatik och

ordférrad, 5 hp

Italiensk grammatik,

4,5 hp

Text och sprakstrukeur
I, 7,5 hp

Sprékanalys och
ordférrid, 2,5 hp

Skriftlig produktion,
3 hp

Modern fransk

Ttaliensk litteratur

Text och sprakstrukeur
11, 7,5 hp

Grammatik, 7,5 hp
Text och litteratur I,
5 hp

Text och litteratur I1,
5 hp

litteratur, 7,5 hp 7,5 hp

15.2.2 Niva I: innehill, forvintade studieresultat och examination

Fonetik och uttal

Tabell 1 visar att Italienska I och Portugisiska I inte har nagra specifika
delkurser i fonetik och uttal. Inom italienskan ingir dessa som moment i
delkursen "Muntlig kommunikation”, dock ir de forvintade studieresultaten
bara relaterade till uttal och inte till fonetik. I Portugisiska I ingar fonetik
och uttal i "Muntlig firdighet och interaktion”. Det finns férvintade studie-
resultat for fonetik, dock inte for uttal.

Nir det géller uttal i Spanska I 4r forvintat studieresultat att uttala spanska
”pé ett for nivan tillfredsstillande sitt”, en formulering som 4r nagot vag.
I jimforelse dr da de férvintade studieresultaten i kursplanen fér Franska
I mer detaljerade.

Om man stiller fonetikdelkurserna i Spanska I och Franska I mot var-
andra kan det konstateras att studenterna i Spanska I ska kunna identifiera
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regionala varianter medan franskans varianter tas upp forst pi nivé IL:s
delkurs i frankofoni”.

Muntlig uttrycksfirdighet

Som framgar av Tabell 1 har Spanska I inte nigra separata delkurser som
trdnar studenten i muntlig uttrycksfirdighet, utan den kompetensen tillignas
i de delkurser som behandlar text och skriftlig produktion samt historia och
geografi. Nigra indikationer pa specifika horforstaelsemoment finns inte.
Den firdigheten 6vas i genomgangar och med multimedialt material inom
flera delkurser som t.ex. "Den spansktalande virlden”. I Portugisiska I vas
horforstaelsen i samband med den allmidnna grammatiken. Det finns inga
specifika férvintade studieresultat f6r denna firdighet. I Italienska I nimns
aspekten 6verhuvudraget inte. I Franska I, ddremot, trinas horforstdelse
inom blocket "Muntlig kommunikation”. Studenterna forvintas forstd tal
pa standardfranska av allmint innehéll, vilket examineras med 2-3 prov.

Kultur och sambiille samt historia och geografi
Alla fyra amnen dgnar 7,5 hp it detta omrdde om in fordelade pa olika sitt.
Det som skiljer imnena at ér att vissa lagger fokus p ett land och andra pa
flera. I fallet Franska I 4r delkursen centrerad kring Frankrike. Detsamma
giller Italienska I som 4r koncentrerad till Italien. Diremot omfattar studi-
erna bade i Portugisiska I och i Spanska I flera linder: inom portugisiskan
behandlas de omraden dir portugisiska har officiell status och inom spanskan
bade Spanien och linderna i Latinamerika.

Béde franska och portugisiska har forvintade studieresultat relaterade till
kritisk tolkning av information och kallkritik, vilket de andra tvd imnena

saknar.

Resterande moment

Som framgér av Tabell 1 skiljer sig amnena i sittet pa vilket de fordelar
och kombinerar undervisning och inlirning av skriftlig uttrycksfirdighet,
grammatik och litteratur.

97  Frankofoni kan forstas som samlingen av de fransktalande gemenskaperna i varlden. Foér en
fordjupning och en diskussion av termen, se Premat (2018).
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Skriftlig uttrycksfardighet

Italienska I 4r det enda amne som har en separat delkurs i skriftlig produk-
tion; den behandlar grundliggande aspekter i syntax och trining av det
centrala ordforradet. Portugisiska I samlar trining i skriftlig sprakfirdighet,
grammatik och lisning av texter i tvd pd varandra f6ljande delkurser. Spanska
L, i sin tur, kombinerar skriftlig sprikfirdighet med muntlig sprakfirdighet
och textlisning, i tvd pa varandra foljande delkurser®.

Litteratur
I Spanska I behandlas skonlitteratur tillsammans med icke skonlitterira
texter, medan Italienska I och Franska I har separata delkurser i litteratur.

Gemensamt for alla imnen 4r att studenterna forvintas forstd eller tillgodo-
gora sig de ldsta texterna. I portugisiska behandlas enkla texter. I amnet
spanska analyseras texter fran olika genrer, medan franska koncentrerar sig
pa prosatexter frin mitten av 1950 till vira dagar. Precis som i de andra
momenten fokuserar mnet franska pa fransk litteratur, inte fransksprakig,
och italienska pa italiensk. Diremot ldses i amnet spanska litterira texter
fran olika delar av den spansksprikiga virlden.

I spanska, italienska och franska presenteras grundliggande litteratur-
vetenskapliga begrepp. I bide franska och spanska lir sig studenterna dven
grundliggande analysmetoder. Studenterna férvintas kunna redogora for
verkens innehéll, diskutera kring dem och gora enklare analyser. Studenterna
i italienska forvintas kunna férklara ord och uttryck fran de lista texterna
som i franskans ”Sprakanalys och ordférrad”. I Spanska I och Franska I for-
vintas studenterna kunna redogora for eller definiera litterira grundbegrepp
for att kunna tillimpa dem i analyser och tolkningar.

Grammatik

Amnena skiljer sig at i tre aspekter. Avseende inlirning av ordférrid anges
det for Franska I att studenterna ska behirska cirka 2500 ord och uttryck av
det centrala franska ordforradet, vilket trinas med vningar under delkursen.
Detta tyder pa ett systematiskt och medvetet arbete med ordkunskap. I

98 Man kan papeka att langst utbildningarna tranas den skriftliga uttrycksfardigheten i flera olika
delkurser, utdver de i strikt skriftlig uttrycksfardighet. Dessutom ar flera examinationsuppgifter
skriftliga. Anda saknas méanga ganger information kring férvantade studieresultat rérande
den fardigheten pa dessa andra delkurser. Det kan leda till att studenterna slarvar med det
skriftliga och bara koncentrerar sig pa innehallet, trots att form och innehall egentligen inte
kan separeras.

299



Portugisiska I nimns att de ldsta texterna ger ett grundliggande ordf6rrad som
studenterna ska tilligna sig (Text I) eller kinna igen (Text II). I Tralienska I
ingdr trining av det centrala ordforradet som en del av innehallet i ”Skriftlig
produktion”. Spanska I nimner inte inldrandet av ordkunskap, med undan-
tag for "Den spansktalande virlden” dir studenterna forvintas behirska
spanskans specifika ordforrad inom historia och geografi.

Vad giller svenskans roll i undervisning och inlirning nimns varken i
Italienska I eller i Portugisiska I nigot om anvindningen av svenska. I Franska
I anges under delkursens innehall att det till viss del anliggs ett kontrastivt
perspektiv. Det finns emellertid inga férvintade studieresultat angiende
detta perspektiv, vilket kan tolkas som att det kontrastiva anvinds for att
belysa skillnader spriken emellan, medan det som studenterna forvintas
kunna ir fransk grammatik. Daremot stir det i Spanska I att trining i medi-
ering mellan spanska och svenska ir ett inslag i delkursen, vilket innebar
att studenterna utfor viss Gversittning. Emellertid star det ingenting om
detta som forvintat studieresultat, utan det stir att studenterna ska kunna
resonera kring strukturella skillnader spriken emellan.

Avseende krav pa anvindning av olika slags sprikkunskaper forvintas
studenterna i Portugisiska I férvirva kunskap i formlira och syntax, men
det dr inte tydligt om detta visas genom tillimpning av den kunskapen eller
i form av redogorelser for den. I Italienska I forvintas studenterna kunna
redogora for regler och tillimpa dem i analyser, diremot forvintas de inte
besitta aktiv kunskap och anvindning av dessa. Bade Franska I och Spanska
I kriver analytisk kunskap i och med att vissa av de forvintade resultaten
har med grammatisk eller lingvistisk analys att gora.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att nir det giller kursplanerna
pa niva I har den yttre kontexten tolkats olika spraken emellan. De tva
viktigaste skillnaderna har att géra med hogskoleférordningens examensmal
som relaterar till kunskap och forstaelse samt till firdighet och formaga.

I det forsta fallet, begrinsar franskan, liksom italienskan, kunskap och
forstaelse inom huvudomradet genom att koncentrera sig pa ett land inom
den europeiska sprikgemenskapen, dvs. Frankrike respektive Italien, till
skillnad frén spanskan och portugisiskan, som anligger ett utomeuropeiskt
perspektiv. En majlig forklaring relaterad till det Ball ez 2/. (2012) anfér om
professionella kontexter 4r att det inom lirargruppen som har undervisat i
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spanska och portugisiska under de senaste 30 aren har funnits personer som
kommer frin eller linge har bott pa flera olika stillen bade i Latinamerika
och i Afrika. Dessa lirare har mangfacetterade erfarenheter som formodligen
har influerat utformningen av kursplanerna.

I det andra fallet, som giller kontextualiseringen av malen for firdighet
och férmaga, frimjar franskans kursplaneutformning de mal som ir rela-
terade till formégan att muntligt redogéra for och diskutera information,
problem och 18sningar. Dessutom inkluderar bade franska och portugisiska
mél om formégan att kritiske tolka information utifrin en problemstillning.

15.2.3 Nivd II: uppligg
Tabell 2 Uppligg for utbildningarna i romanska sprik vid SU, Nivi IT

Franska II Italienska II Portugisiska IT Spanska IT

Fonetik, 2,5 hp Introduktion i sprik-

vetenskap, 7,5 hp

Talad franska, 7,5 hp Muntlig kommunika- | Muntlig firdighet,

tion, 3 hp 5 hp

Litteraturhistoria,

7,5 hp

Samtida portugisisk- Litteraturanalys I, 5 hp

sprakig litteratur,

Litterdra stromningar,

7,5 hp

7,5 hp Litteraturanalys II,
Frankofoni, versikte, Litterdr textanalys, 5 hp
3,5 hp 4,5 hp Omradeskunskap,
——————————————————————— 7,5 hp Den spansktalande
Frankofoni, for- Italiensk kultur virlden: samhille och
djupning, 4 hp och sambhiille, kultur, 5 hp

7,5 hp

Grammatik och Grammatik och Sprékstruktur Textstruktur och gram-
dversittning, 3 hp Gversittning, 4,5 hp och

skriftlig uttrycks-

Skriftlig kommunika-
tion, 4,5 hp

Skriftlig produktion,
3 hp

firdighet, 7,5 hp

Skriftlig produktion,
4,5 hp

15.2.4 Niva II: innehill, forvintade studieresultat och examination

Pi niva II finns tre skillnader spriken emellan. Den viktigaste 4r att Spanska
IT har en introduktionskurs i sprakvetenskap, vilken de andra imnena infor
forst pd niva III. Delkursen behandlar spanskans morfologi, syntax och
semantik, sprakhistoria och regionala varieteter.
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Den andra skillnaden 4r att Spanska II aterigen inte har nigon specifik
delkurs i muntlig fiardighet, utan att det momentet ir inkluderat i de andra
delkurserna. Den sista 4r att Portugisiska II har fonetik, vilket de andra
dmnena har som delkurs eller moment pé niva I.

Hirnist kommenteras delkurserna med samma inriktning.

Muntlig uttrycksfardighet
I bide Franska II och Italienska II behandlas forstaelse av, redogérelse for
och egen produktion av det talade spriket. I franska foljer man en tydlig
réd trad mellan delkursinnehall, forvintade studieresultat och examination.
[ italienska finns det inga uttalade forvintade studieresultat med avseende
pa forstéelse eller redogorelse, utan bara om egen produktion, dven om "att
interagera” innebir en viss forstdelse.

Portugisiska II fokuserar pa forméagan att kommunicera och reflektera dver
kommunikationssituationer och den egna inlirningsprocessen. Bade forvin-
tade studieresultat och examination stimmer 6verens med kursinnehallet.

Kultur och sambiille

Delkursen inom Spanska II fokuserar pd nutida samhillsliv och kulturella
forhallanden i den spansktalande virldens olika delar. Italienska II fokuserar
pa det italienska samhillets utveckling under en specifik period eller utifrin
ett specifikt tema.

Béde Franska II och Portugisiska II kombinerar datid och nutid som
studieobjekt. Portugisiska behandlar de portugisisksprakiga lindernas his-
toria, geografl, samhillsliv och kulturella férhillanden. Texterna studeras
ocksa ur en spriklig synvinkel. Franska II anligger ett bredare anslag 4n pa
Franska I och omfattar frankofonin, vilket inkluderar ett litterarvetenskapligt
perspektiv med studium av ndgra fransksprékiga forfattarskap.

I alla imnena forvintas studenterna kunna visa kunskap om, redogora
for, kommentera eller diskutera kulturella och samhilleliga aspekter som
behandlas inom delkurserna. Detta innebir att 4dven spanskan hir inklu-
derar mal férknippade med att muntligt kunna redogora for och diskutera
information. Studenterna i Franska II férvintas dessutom kunna formulera
problemstillningar for att analysera dessa aspekter. Inom franska och por-
tugisiska forvintas de ocksa kunna anvinda relevanta informationskillor.
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Grammatik

Spanska II 4r som redan delkursens namn, " Textstrukeur och grammartik”,
antyder tydligt inriktad pé textgrammatik. Delkursen fokuserar pa genom-
gangar av syntaktiska och diskursiva aspekter sisom ordfoljd, diskursmar-
kérer, koherens och kohesion, som studenterna forvintas kunna anvinda
och i vissa fall forklara. Portugisiska II behandlar olika aspekter av modern
portugisiska. Studenterna forvintas kunna redogora for centrala aspekter
av sprikets grammatik, tillimpa dessa i skrift och behirska centrala delar av
det portugisiska ordférradet. Enligt kursplanerna anligger varken Spanska
IT eller Portugisiska II ett kontrastivt perspektiv, vilket ddremot ingar i de
andra dmnena i form av oversitening till franska respektive italienska. Det
finns inga forvintade studieresultat angiende oversittning vilket kan tolkas
som att dversittning inte 4r en firdighet som ska laras in utan mer fungerar
som ett verktyg for inlirning av grammatik och sprikstrukcur. Diremot
finns det detaljerade forvintade studieresultat som anger vilka specifika
sprakaspekter studenterna ska behirska. Spanska och portugisiska saknar
den hir detaljrikedomen som ger bra vigledning till studenterna.

Skriftlig uttrycksfirdighet

Alla fyra imnena kombinerar teoretiska moment med praktiska évningar.
Spanska IT och Italienska IT koncentrerar sig pa akademiska genrer medan
de andra tvd dmnena behandlar olika genrer.

Portugisiska II fokuserar pa korrekt tillimpning av grammatiska regler och
ordforrad i olika texttyper. Franska II ligger tonvikten pa textbindning samt
register- och genremarkérer. Spanska I koncentrerar sig pa tillimpning av
skrivregler och stilnormer, vilket inbegriper formaga att kunna anvinda och
citera killor och referenser. Delkursen ”Frankofoni” har en fordjupningsdel
dir studenterna bland annat férvintas “s6ka upp, vilja, kritiskt granska
och anvinda relevanta informationskillor, redigera en dokumenterad och
utredande skriftlig framstillning pa franska [samt] anvinda ett vedertaget
referenssystem vid forfattande av uppsats” (Stockholms universitet 2015b).
Det 4r ett tidigt steg i arbetet med den skriftliga sprakformagan for att
underlitta vigen till att skriva kandidatuppsats.

Alla imnena forutom spanska har som f6rvintat studieresultat att stu-
denterna ska behirska eller kunna anvinda ett utvecklat ordforrad (centralt
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ordférrad i portugisiskan). Alla imnen forutom italienska har forvintade
studieresultat angdende att skriva med spraklig korrekthet eller att inte
avldgsna sig frin standardiserade skriftspraksnormer. Bade spanska och
portugisiska betonar vikten av att skriva korrekt och av att bearbeta de egna
texterna, vilket tyder pd en syn om skrivandet som en process. Bade fran-
ska och italienska har anvindningen av en komplex syntax som forvintat
studieresultat.

Litteratur

Litteraturstudiet pd denna niva inbegriper bade litteraturanalys och littera-
turhistoria. Franska, italienska och i viss man portugisiska genomfér mera
systematiska studier av litteraturens utveckling 6ver tid 4n vad spanska gor.
I Italienska II studeras kanoniska italienska texter och studenterna trinas i
formdgan att identifiera tidstypiska drag i skonlitterdra texter. I Franska II
behandlas estetiska och idéhistoriska stromningar inom den franska littera-
turen fran 1600-talet till modern tid. Bida delkurserna har som forvintat
studieresultat att kunna analysera och diskutera skonlitterir text; att kunna
redogora for huvudlinjerna i litteraturhistorien samt att kunna placera ett
urval litterdra texter i sitt sammanhang. Inom franskan betonas att det ir
estetiska och idéhistoriska stromningar det handlar om.

Portugisiska II behandlar portugisisksprakig litteratur frin 1930-talet
till vara dagar, ungefir samma period som litteraturkursen pd Franska I.
Delkursen fokuserar pa det litteraturhistoriska ssmmanhanget: studenterna
forvintas forvirva en allmin bild av den historisk-litterdra utvecklingen i den
portugisisksprakiga virlden under de senaste 80 édren, vilken examineras med
flera inlimningsuppgifter om den litterdra utvecklingen. Delkursen lyfter
fragor om genus i litteraturen, vilken studenterna forvintas kunna virdera.

Spanska IT har tvi delkurser i litteratur som bygger péa varandra. Enligt
de forvintade studieresultaten handlar den forsta delkursen om samtida
text. Tonvikten ligger pa att analysera verken, sitta dem i sitt historiska och
sociokulturella sammanhang samt redogéra for sekundirlitteratur. Den andra
delkursen ir inte inriktad pa nagon sirskild epok. I stillet ligger fokus pa
fordjupning av de litteraturvetenskapliga metoderna och begreppen samt
sokning, granskning och redogérelse for sekundirlitteratur.
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Forutom de redan nimnda kurserna med ett litteraturhistoriskt perspektiv,
har bade franska och italienska ytterligare en delkurs i litteratur. I franska
ingér, som redan nimnts, en del av litteraturstudiet i delkursen ”Franko-
foni”. T italienska fokuserar delkursen "Litterdr textanalys” pa presentation
av litteraturvetenskapliga begrepp och tillimpning av dessa i analys av verk
som sitts i kontext. De forvintade studieresultaten 6verensstimmer bara
delvis med innehillet i och med att ingenting stir om att sitta verken i sin
kontext; diremot forvintas studenterna kunna redogdra for verkets innehall,
vilket 4r mer grundliggande 4n det som star under delkursens beskrivning.

Sammanfattningsvis vad giller niva IT kan man konstatera att den viktigaste
skillnaden mellan hégskoleférordningen och de fyra dmnenas kursplaner
ir kopplad till de examensmail som relaterar till kunskap och forstaelse.
Spanskan betonar kunskapen inom sprakvetenskap mer 4n resterande 4m-
nen. Dessutom mirks olika forestillningar om vilken typ av kunskap inom
huvudomridet som ér viktig i kurserna i skonlitteratur dér spanska skiljer sig
genom att inte virdera litteraturhistoria lika mycket som de andra amnena.

15.2.5 Nivd III: uppliigg

Tabell 3 Uppligg for utbildningarna i romanska sprik vid SU, Nivi IIT
Franska IIT” Italienska III Portugisiska ITI Spanska ITI

Valbar delkurs: Kultur | Italiensk kultur- och
och identitet, 7,5 hp samhillskunskap,

7,5 hp
Akademisk text, 4,5 hp | Skriftlig produktion, Skriftlig uterycks- Skriftlig uttrycks-
Utredande text, 3 hp 4,5 hp firdighet, 5 hp firdighet och
mediering, 7,5 hp
Sprékstrukeur, 2,5 hp | Grammatik och Mediering, 5 hp

Gversittning, 3 hp

99 Studenterna laser fyra obligatoriska och tva valbara delkurser. Metodkurserna, till skillnad fran
ovriga valbara delkurser, ger behorighet att skriva examensarbete pa kandidatniva.
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Franska ITI* Italienska III Portugisiska III Spanska ITI

Lingvistik, 5 hp Sprakvetenskaplig teori | Portugisisk sprak- Lingvistik, diskurs
——————————————————————— och metod, 7,5 hp vetenskap I, 10 hp och pragmatik, 7,5 hp
Valbara delkurser:
Metodkurs: diskurs-
analys, 7,5 hp

Metodkurs: sprik-
historia, 7,5 hp

Metodkurs: andra-
spraksinlirning, 7,5 hp

Valbara delkurser: Litteraturvetenskaplig | Portugisiska, Littera- Litteraturteori och
Metodkurs: litteratur- | teori och metod, turvetenskap I, 10 hp | metod, 7,5 hp
vetenskap, 7,5 hp 75hp 1 e
Spansksprikig
Litterira genrer, 7,5 hp licteratur, 7,5 hp

Litterdra teman, 7,5 hp

15.2.6 Nivd III: innehdll, forvintade studieresultat och examination

Av tabell 3 framgar att franska dr det enda imne som erbjuder valbara del-
kurser redan pa niva III. Samma delkurser erbjuds pd kandidatnivdn och
kommenteras nedan under 2.8.

P4 tredje nivan ir italienska det enda imne som har en obligatorisk del-
kurs i kultur- och samhillskunskap; den behandlar det italienska samhallets
utveckling fran mitten av 1900-talet till idag.

P4 den hir nivan finns en stomme av obligatoriska moment som ir
gemensamma for alla fyra imnen och som jimfors hir nedan: skriftlig
produktion, grammatik, litteratur och lingvistik.

Skriftlig uttrycksfirdighet

P4 nivé III fokuserar portugisiska pa formagan att skriva texter med ton-
vikt pa akademiska skriftliga genrer. Likasa studeras akademiska texter pa
delkursen ”Akademisk text” pd Franska III sa att studenterna ddrefter ska
kunna skriva egna vetenskapliga texter och delta i en ventilering. I bade
portugisiska och franska 4r de forvintade studieresultaten tydliga och
motsvarar delkursernas innehall. Det handlar, bland annat, om att kunna

306



uppvisa kunskap om akademiska genrestrukturer och att producera texter
som foljer akademiska genrekonventioner, sisom textbindning och akribi.

I Franska III 6vas ocksa den skriftliga uttrycksfirdigheten pa delkursen
"Utredande text” dir modeller for disposition och argumentation samt teknik
for ate behandla stoff och utforma den skriftliga framstillningen presenteras.
Studenterna forvintas kunna skriva utredande text med korrekt disposition
och 6verskadliga resonemang, vilket examineras genom salstentamen.

Delkursen i Italienska III behandlar grammatiska moment med tonvike
pa textbindning, interpunktion, register- och stilmarkérer. Studenterna
forvintas kunna skriva olika typer av texter pa italienska, kunna reflektera
over egna texter och deras funktion i olika kommunikativa sammanhang
samt identifiera och analysera grammatiska konstruktioner i givna texter.

I Spanska III ingar skriftlig firdighet i en delkurs tillsammans med medie-
ring. Kursinnehéllet och de flesta forvintade studieresultaten ar relaterade till
mediering. Angéende sjilva den skriftliga uttrycksfirdigheten star det under
innehall att det ingér trining i att skriva texter pa spanska med tonvikt pa
akademiska genrer. Under férvintade studieresultat star det att studenterna
ska kunna skriva kortare texter pa genreanpassad, idiomatisk och grammatisk
korrekt spanska inom akademiska savil som journalistiska genrer.

Grammatik, sprikstruktur och mediering
Franska IIT 4r det enda amne som inte anlidgger ett kontrastivt perspektiv utan
i delkursen Sprakstrukeur ldgger tonvikten pd den skrivna franskans sprak-
struktur vad betriffar grammatik och vokabulir utifrin modern sprikteori.
Diremot anligger de andra imnena ett kontrastivt perspektiv i gramma-
tikstudiet. I italienskan forvintas studenterna kunna anvinda lexikon och
grammatikor samt att kunna 6versitta i bada rikeningar. I portugisiskan
handlar det om att kunna mediera till portugisiska och att i skrift tillimpa
strukturer i den portugisiska grammatiken. I spanska forvintas studenterna
bland annat kunna "beskriva skillnader mellan spanskans och svenskans
sprakstrukturer samt mellan sprikens skrivkonventioner inom journalistiska
och akademiska genrer, utfora enklare skriftliga medieringsuppgifter mellan
spraken, frimst till spanska [samt] uppvisa god stilistisk forméga i samband
med medieringsuppgifter till spanska” (Stockholms universitet 2012f).
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Litteratur

Alla fyra amnen har en delkurs i litteraturvetenskaplig teori och metod.
Franskans valbara "Metodkurs: teori och metod” inkluderas hir eftersom
den ir jimforbar med de andra.

Gemensamt for spanska, franska och italienska ir att studenterna forvintas
kunna identifiera, redogora for eller orientera sig inom olika litteratur-
vetenskapliga teorier och metoder samt applicera dem pé skonlitterir text.
Franska och spanska kriver dessutom en hogre grad av medvetenhet om de
teorier som gas igenom, i och med att studenterna ska gora relevanta teori-
och metodval for enskilda analyser eller diskutera och virdera tolkningar
utifrdn olika teoribildningar. Bida amnena kriver ocksa att studenterna ska
planera ett forskningsprojekt eller presentera en teoretisk och metodologisk
grund for en forskningsuppgift inom litteraturvetenskap.

Portugisiska ligger i sin tur fokus pa narratologiska metoder och litterira
genrer, analys av aspekter relaterade till intersektionalitet samt kunskap om
de portugisisksprikiga lindernas historia, samhille och kultur.

Spanska III har ytterligare en licterdr delkurs, vilken frimst fokuserar pa
litterdr analys. Inom ”Spansksprakig litteratur” lises texter frin de spansk-
talande linderna. Inga begrinsningar om perioder eller genrer anges. De
forvintade studieresultaten 4r bland annat att studenten ska kunna tolka
dessa texter med stod av litteraturvetenskapliga teorier och metoder samt
placera in dem i deras sociokulturella sammanhang. Dessutom forvintas
studenterna att med litteraturvetenskaplig stringens kunna uttrycka sig pa
akademisk spanska.

Sprikvetenskap

Alla fyra dmnen erbjuder en kurs i sprakvetenskapliga teorier och metoder.
Innehallet och de forvintade studieresultaten skiljer sig dock imnena emellan.
Béde Franska III och Portugisiska IIT behandlar morfosyntax, semantik och
pragmatik. Italienska III tar upp fonologi, morfosyntax och semantik, men
inte pragmatik. Spanska III koncentrerar sig pa pragmatik och diskursanalys
(morfosyntax och semantik ingar pa niva II) samt en orientering i samspelet
mellan sprakets formella strukturer och dess funktioner som uttrycks- och
kommunikationsmedel. Dessutom ger Italienska III en introduktion till
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spraktypologi och Portugisiska III en presentation av nagra huvuddrag i
sprakets utveckling och en genomging av de viktigaste regionala sirdragen.

Alla imnen har som férvintat studieresultat att studenten ska kunna redo-
gora for begrepp inom de behandlade omridena. Inom franskan, italienskan
och portugisiskan férvintas studenterna kunna tillimpa dessa begrepp, samt
ett antal teorier, metoder och beskrivningsmodeller i sprakanalys. Dessutom
forvintas studenter i franska att utifrin olika forklaringsmodeller kunna
reflektera kring autentiskt sprakbruk; studenterna i portugisiska forvintas
kunna redogéra for skillnaden mellan tal- och skriftsprak samt 6versiktligt
kunna beskriva det portugisiska sprikets utveckling fran latin till modern
portugisiska. I spanska ska studenterna "kunna forhélla sig kritiske till
forskningsresultat och uppticka och formulera forskningsproblem samt
uttrycka sig pa spanska pé ett adekvat sitt med hinsyn till imnesomradet”
(Stockholms universitet 2012f).

Sammanfattningsvis kan man konstatera att nir det giller niva III ar
de viktigaste skillnaderna mellan de fyra imnenas kursplaner i férhillande
till hogskoleforordningen kopplade till de examensmal som relaterar till
kunskap och forstéelse samt till firdighet och férmaga.

I det forsta fallet, som avser kunskaps- och forstielsemélen, handlar
det om tre aspekeer. Till att borja med erbjuder franskan med sina valbara
metodkurser en tidigare fordjupning inom nagon del av huvudomradet (se
2.8). Dessutom visar det teoretiska djupet i skonlitterturkurserna en skillnad
mellan portugisiska och de andra imnena i och med att lisningen begrinsas
till nagra fa litteraturvetenskapliga teorier och metoder, vilket gor att omradets
vetenskapliga grund fértunnas nigot. Vidare skiljer sig italienskan fran de
andra imnena i de omriden som tas upp inom sprakvetenskap.

I det andra fallet, firdighets- och forméagemalen, kontextualiserar franskan
och portugisiskan, tack vare fokuset pd akademiskt skrivande, examensmalet
om formagan att skriftligt kunna redogora f6r och diskutera information,
problem och l6sningar pa ett tydligare sitt 4n spanskan och portugisiskan,
som sdvil i kursens innehall som i férvintade studieresultat spinner Gver
flera genrer.
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15.2.7 Kandidatniva: uppligg

Tabell 4 Uppligg for utbildningarna i romanska sprik vid SU, kandidatnivi

Franska
-kandidatkurs'®®

Italienska
-kandidatkurs'®!

Portugisiska

—kandidatkurs

Spanska
-kandidatkurs'®

Examensarbete for
kandidatexamen,

15 hp

Italienska, examens-
arbete for kandidat-

examen, 15hp

Examensarbete, 15 hp

Examensarbete, 15 hp

Interkulturalitet och
kommunikativ kom-

petens, 7,5 hp

Valbar delkurs:
Kultur och identitet,
7,5 hp

Valbar delkurs:
Kulturkunskap och
interkulturell kom-
munikation, 7,5 hp
(ges inte 2016)

Valbar delkurs:
Metodkurs:
andraspraksinlirning,
7,5 hp

Valbar delkurs:
Metodkurs:
diskursanalys, 7,5 hp
Valbar delkurs:
Metodkurs: sprik-
historia, 7,5 hp

2 valbara delkurser,
en bland (1) och en
bland (2):

(1) Valbar delkurs:
Italiensk dialektologi
och sociolingvistik,
7,5 hp

(1) Valbar delkurs:
Italienska, Andra-
spraksinlirning,
slutprov, 4,5 hp
Italienska, Andra-
spraksinlirning,
examination, 3 hp
(1) Valbar delkurs:
Italiensk lexikologi och
lexikografi, 7,5 hp
(1) Valbar delkurs:
Sociolingvistik,
slutprov, 4,5 hp
Sociolingvistik,
examination, 3 hp

Portugisiska, sprak-
vetenskap II, 7,5 hp

Valbar delkurs:
Andraspriksinlirning
och spanska som
frimmande sprak,

7,5 hp

Valbar delkurs:
Sociopragmatik med
inriktning pa spanska,
7.5 hp (ges numera pa
avancerad niva)

100 Studenterna skriver examensarbete och laser en obligatorisk och en valbar delkurs alternativt
den obligatoriska delkursen och tre valbara. Den senare varianten leder inte till kandidatexa-

men.

101 Studenterna skriver examensarbete och laser tva valbara delkurser, en inom sprakvetenskap
och en inom litteraturvetenskap.
102 Studenterna skriver examensarbete och laser tva valbara delkurser.
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Franska

-kandidatkurs'®

Italienska
-kandidatkurs'

Portugisiska
—kandidatkurs

Spanska
-kandidatkurs!®

Valbar delkurs:
Metodkurs: litteratur-
vetenskap, 7,5 hp

Valbar delkurs:
Litterdra genrer, 7,5 hp

Valbar delkurs:
Litterira teman, 7,5 hp

(2) Valbar delkurs:
Den fantastiska
licteraturen i Italien,
examination, 3 hp
Den fantastiska litt.

i Iralien, slutprov,

4,5 hp

(2) Valbar delkurs:
Ttaliensk barnlitteratur,
examination, 3 hp
Ttaliensk barnlitteratur,
slutprov, 4,5 hp

(2) Valbar delkurs:
Ttalienska, nutida
litteratur, examination,
3 hp

Ttalienska, nutida
litteratur, slutprov,

4,5 hp

Portugisiska,
Litteraturvetenskap

IL, 7,5 hp

Valbar delkurs:
Det medeltida
Spaniens sprik och
kultur, 7,5 hp
Valbar delkurs:
Genus, klass och
etnicitet, 7,5 hp
(ges inte 2016)
Valbar delkurs:
1500-, 1600 och
1700-talens kultur
och litteratur, 7,5 hp
(ges inte 2016)
Valbar delkurs:
Litteraturteori och

metod, 7,5 hp

Valbar delkurs:
Fackspriklig special-
isering med inriktning
pa Spanien, 7,5 hp
(ges inte 2016)

Valbar delkurs:
Fackspriklig special-
isering med inriktning
pa Spanskamerika,

7,5 hp

15.2.8 Kandidatniva: innehill, forvintade studieresultat och examination

Obligatoriska delkurser

Kandidatuppsats

Avseende examensarbetet tar de fyra kursplanerna upp alla hogskolefor-

ordningens examensmaél som relaterar till kunskap och forstaelse samt till

firdighet och f6rméga. Enda undantaget ir att franskan inte nimner négot

om att uppgiften ska genomforas inom givna tidsramar. Dédremot 4r det

bara franskan som tar upp milen relaterade till virderingstérmaga och for-
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hallningssitt. I de andra amnena skrivs att studenterna ska beakta gillande
forskningsetiska normer, vilket inte ticker forordningens examensmal.

Litteraturvetenskap

I portugisiskans "Litteraturvetenskap II” ingar lisning av portugisisksprakiga
skonlitterira texter fran olika genrer och epoker. Litteraturteorier och metoder
med inriktning pa portugisisksprakig litteratur behandlas. Delkursen ligger
sarskild vikt vid praktiska tillimpningar av litteratursemiotiska begrepp.
Studenterna forvintas “visa formaga att analysera de ldsta texterna med
hjilp av tillimpade litteraturvetenskapliga verktyg; genom ovannimnda
kunskaper kunna identifiera och jimfora de skonlitterira texternas typiska
sirdrag som hor till de studerade historisklitterira perioderna; relatera ett
verk till en samtida idéstromning; sammanstilla iakctagelser i ett litterart verk
och presentera dem i en sammanhingande och underbyggd analys pa god
portugisiska [samt] planera ett forskningsprojekt inom litteraturvetenskap”
(Stockholms universitet 2012e).

Delkursen verkar motsvara en kombination av de delkurser om teori och
metod som de andra amnena har pa niva III och de delkurser i litterdra
stromningar och litteraturhistoria som franska och italienska har pé niva II
fast med mindre teoretiskt djup.

Sprikvetenskap

Portugisiskans ”Sprakvetenskap II” innehaller en férdjupning av centrala
begrepp av sprakvetenskapliga teorier och metoder med tillimpning pa
portugisiska. Studenterna férvintas kunna redogora for centrala teoretiska
begrepp och terminologi samt forskningsmetoder och forskningsresultat
inom behandlade sprikvetenskapliga inriktningar med tillimpning pa
autentiska sprakdata pa portugisiska.

Kulturkunskap

"Interkulturalitet och kommunikativ kompetens” inom kandidatkursen
i franska behandlar kommunikation pa franska i vid bemirkelse. De for-
vintade studieresultaten ir att kunna “identifiera och muntligt tillimpa
retoriska grundbegrepp; interagera och argumentera om savil férberedda
som oférberedda dmnen; redogéra for grundliggande teoribildning inom

312



faltet interkulturalitet [samt] resonera kring stereotyper och normer i ett
interkulturellt perspektiv” (Stockholms universitet 2015d).

Valbara delleurser

I det som f6ljer behandlas de valbara delkurser inom franska och spanska som
var aktuella hosten 2016. Delkurserna inom franska erbjuds dven som valbara
kurser pa nivé III, som tidigare nimnts. Kurserna i italienska kommenteras
inte. Detta beror pa bristfillig information i och med att kursplanen inte
har nigon beskrivning av delkursernas innehall och har mycket generella
forvintade studieresultat som ir gemensamma for alla delkurser i sprak-
vetenskap och i litteraturvetenskap. De férvintade studieresultaten for dessa
delkurser ir att studenterna, med ett rikt och varierat italienskt ordforrad
i tal och skrift, ska kunna redogéra for teorier kring det italienska spraket
eller for litteraturvetenskapliga analyser av italiensk litteratur.

Litteraturvetenskap

Delkursen "Det medeltida Spaniens sprik och kultur” inom kandidatkursen
i spanska ger studenterna "kunskaper om samhille, kultur och litteratur pa
Iberiska halvon, sirskilt inom det kastilianska sprakomradet, frin 1000-talet
till och med 1400-talet”. Studenterna Gvar upp sin ”férméga att lisa medeltida
spanska texter och forstd dem i deras historiska, samhilleliga och kulturella
sammanhang” (Stockholms universitet 2012g).

I imnet franska behandlar delkursen "Litterdra genrer” fransksprikiga
skonlitterdra texter som tillhor olika litterdra genrer. Studenterna férvintas
“redogora for grundliggande genreteoretiska infallsvinklar; tillimpa narra-
tologiska och genrespecifika termer i litterdr analys samt diskutera och tolka
licterdra texter ur ett genreperspektiv” (Stockholms universitet 2015d).

Vidare inom franskan behandlar delkursen "Litterira teman” skonlitterira
texter som speglar olika aspekter av ett specifikt tema i den fransksprakiga
licteraturen. Dessa texter studeras och placeras i sina estetiska, idéhistoriska
och teoretiska sammanhang. Enligt de forvintade studieresultaten “ska
studenterna kunna redogora for grundliggande inrikeningar och begrepp
inom litteraturtematisk teoribildning; synliggora méjliga betydelser av en
skonlitterdr text utifrin ett tematiskt angreppssitt, integrera viss litterar och
utomlitterdr kontext i analys av ett tema [samt] analysera tematiska aspekter
ur ett jimforande perspektiv” (Stockholms universitet 2015d).
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Delkursen "Litteraturteori och metod”, som ir obligatorisk pd Spanska
111, ges som valbar pa Spanska IV for studenter som inte list den inom niva
I1I dé kursen tidigare inte varit obligatorisk. Delkursen har kommenterats
under 2.6. Aven franskans "Metodkurs: litteraturvetenskap” har kommen-
terats under 2.6.

Sprikvetenskap

Inom franskan ger "Metodkurs: diskursanalys” “grundlidggande insikter
i ndgra for diskursanalysen typiska fragestillningar och metodologisk-
teoretiska infallsvinklar”. Studenterna forvintas “kunna redovisa diskurs-
analysens plats inom och i relation till humanistiska vetenskaper, och i
synnerhet till sprakvetenskap; redogéra for grundliggande metodologiska
och teoretiska infallsvinklar samt definiera grundliggande diskursanalytiska
begrepp; diskutera metodens relevans i relation till olika textmaterial
[samt] analysera texter pd franska med ett urval diskursanalytiska verktyg”
(Stockholms universitet 2015d).

Inom franskimnet ger delkursen "Metodkurs: sprakhistoria” huvuddragen
i franskans utveckling ur vulgirlatinet till modern franska. Aven synkrona
studier av texter fran olika perioder gis igenom. Utdver detta behandlas
filologisk metodologi och textutgivning. Studenterna forvintas “karakterisera
huvuddragen i franskans utveckling med avseende pa fonetik, morfologi,
syntax och vokabulir (diakroni); beskriva huvuddragen i sprikets utform-
ning under ett urval historiska perioder (synkroni); med hjilp av manualer
och ordbocker kunna tillgodogora sig innehallet i en text pa medelfranska
[samt] presentera grundliggande metoder for att genomfora en avgrinsad
forskningsuppgift inom filologi” (Stockholms universitet 2015d).

I imnet franska ger delkursen "Metodkurs: andraspriksinlirning” huvud-
dragen i teoribildning, metoder och forskning inom andraspriksinlirning
med fokus pa generativa, psykologiska och sociala perspektiv. Utdver detta
ges en Sversikt 6ver andraspraksforskningens implikationer f6r klassrums-
undervisningen i sprak. Studenterna forvintas kunna “redogora for centrala
teoretiska begrepp och terminologi inom andraspraks- och frimmande-
spraksinlirning; redogora for centrala resultat inom andraspraksforskningen
[samt] med grundliggande metod utfora en analys av autentiska sprikdata
fran inlirare” (Stockholms universitet 2015d).
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Aven kandidatkurser i spanska och italienska har delkurser inom det
hir omradet. "Andraspraksinlirning och spanska som frimmande sprak”
behandlar teorier och metoder inom andraspréaksforskning samt tillimpning
pa tillignandet av spanska som frimmandesprik. Studenterna férvintas ha
forvirvat insikter i teorier och metoder inom andraspriksforskningen bade
generellt och inom spanska samt inom forskningen pa omrédet spanska som
andrasprik och frimmande sprak. Till skillnad fran franska finns inga ut-
talade forvintade studieresultat om att studenterna sjilva ska kunna analysera
data. Med andra ord 4r kravet pa forstaelsegrad ligre i spanska 4n i franska,
med tanke pa att studenterna enbart forvintas kunna redogora for den
inhimtade kunskapen, inte dven kunna tillimpa den (Bloom ez a/. 1956).

Kulturkunskap

Delkursen ”Kultur och identitet” inom dmnet franska introducerar
ett kulturvetenskapligt angreppssitt med problematisering av begrepp
som kultur, nation och identitet. Olika sorters kulturfenomen inom den
fransksprikiga virlden, savil historiska som samtida, analyseras. Bland de
forvintade studieresultaten anges att studenterna ska kunna utifran nagra
kulturvetenskapliga forklaringsmodeller redogora for, och kritiskt granska,
bilden av de grundliggande dragen i diskursen kring kultur och identitet
i den fransksprikiga virlden”. Dessutom ska studenterna "med vetenskap-
liga redskap utfora en grundliggande analys av samhilleliga och kulturella
fenomen i den fransksprakiga virlden” (Stockholms universitet 2015d).

Delkursen har flera beréringspunkter med delkursen ”"Kulturkunskap
och interkulturell kommunikation” inom kandidatkurs i spanska, som inte
gavs under 2016.

Fackspraklig specialisering med inriktning pa Spanskamerika” inom
kandidatkursen i spanska ger fordjupade kunskaper om de spanskamerikanska
lindernas sociala, politiska och kulturella liv. Genom ldsning av aktuella
samhills- och kulturvetenskapliga texter, vilka analyseras och diskuteras,
utvecklar studenterna sin férméga att kritiskt granska vetenskaplig text,
liksom sin muntliga och skriftliga facksprikliga firdighet.

Sammanfattningsvis kan man siga att tvé viktiga skillnader finns i sittet
pa vilket avkodningen av de externa kontexterna (Ball ez 4/ 2012) har
genomforts pa kandidatnivan. Den forsta skillnaden har att gora med nir-

315



varon av hogskoleférordningens mal i relation till virderingsférméiga och
forhéllningssict. Dessa mél ar endast tydligt angivna i franskans kursplan.
Den andra skillnaden relaterar till kursplanen i italienskan. Det faktum
att hogskolefrordningens dterkontextualisering inte dr si detaljerad kan
mojligen tolkas i forhallande till de givna professionella kontexterna (Ball
et al. 2012). Man skulle kunna anta att den givna kontexten inom dmnet
italienska har varit tillrickligt stabil for att leda till ett mindre behov av att
skriva detaljerade kursplaner. I sadana fall spelar den professionella kontex-
ten roll i och med att lirarna har gemensamma erfarenheter som méjliggér
anvindningen av tysta kunskaper.

15.3 Slutsatser

Undersokningen visar att den nationella universitetspolicyn genomférs med
olika sirdrag i de fyra utbildningar i romanska sprik som ges vid Romanska
och klassiska institutionen vid SU.

Aven om kursplanerna uppvisar manga gemensamma drag finns det vissa
skillnader med avseende pa vad som betraktas som viktig kunskap inom
huvudomradet. Néigra olikheter som kan noteras pa en given niva jimnas
ut nir man ser till hela utbildningarna. Detta ir fallet med kunskaperna i
semantik som introduceras vid olika tidpunkter i utbildningarna. Andra
skillnader bestar dven nir man tar hinsyn till helheten. Dessa relaterar till
hur stor vikt som fésts vid studiet av pragmatik samt hur djupgiende det
litteraturteoretiska inslaget och det historiska perspektivet ar i de litteratur-
vetenskapligt inriktade momenten.

Betriffande sittet att kontextualisera hogskoleférordningens mél i for-
hallande till firdigheter och formagor ir skillnaderna avsevirda. Kurspla-
nerna skiljer sig ganska mycket at i sittet att betrakta horforstéelse, muntlig
produktion och interaktion, skriftlig uttrycksfirdighet samt 6versittning.

Nir man ser till hela utbildningar mirker man att dmnena organiserar
fardighetsprogressionen pa olika sitt. Spanskan och italienskan fokuserar
pa skriftlig produktion av akademiska texter pa niva II och behandlar olika
textgenrer pa niva III, medan franskan och portugisiskan gor det motsatta,
d.v.s. tar upp olika texttyper pa niva II och koncentrerar sig pa akademiska
genrer pd foljande niva. Detta 4r i vis man dven fallet med det kontrastiva
perspektivet. Franskan anldgger ett kontrastivt perspektiv pa nivderna I och
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II. Spanskan gor det pa niva I och III, men inte pa niva II. Portugisiskan
arbetar kontrastivt pé nivé III och italienskan pé nivéerna II och III.

Huruvida dessa sitt att disponera mal och kursinnehall i olika progres-
sioner frimjar att studenterna uppnar hégskoleforordningens mal att kunna
“visa formdga att mundligt och skriftligt redogdra for och diskutera infor-
mation, problem och lésningar ...” gar inte att bedéma utan att analysera
studenternas produktion, nigot som inte later sig goras inom ramen for
den hir begrinsade studien.

Avslutningsvis kan man understryka att den ovannimnda analysen visar
att den nationella universitetspolicyn genomférs pa olika sitt i de fyra ana-
lyserade utbildningarna. Detta kan forklaras med det faktum att Romanska
och klassiska institutionen vid SU var ganska ny da undersokningen ge-
nomfordes. Den korta gemensamma historien med en helt ny given kontext
(Ball ez al. 2012) resulterar i en instabilitet dir de givna kontexterna som
kinnetecknade de tidigare institutionerna, institutionen for franska och
italienska och klassiska sprak samt institutionen for spanska, portugisiska
och latinamerikastudier, blir extra viktiga.

Ovanstdende beskrivning fingar en bild av studierna i romanska sprik
i ett tidigt stadium av en institutions existens dir de olika tidiga profes-
sionella kulturerna (Ball ez a/. 2012) inte har hunnit hitta gemensamma
nimnare. Varje amne har fortfarande en tydlig egen historia, sina traditio-
ner, sina lokala kulturer och sina lirares olika erfarenheter. Dirfor vore det
intressant att inom en nirmare framtid utféra en liknande undersokning
for att kunna se pa vilket sitt de nya givna och professionella kontexterna
priglar utbildningarna i romanska sprik och paverkar hur den nationella
universitetspolicyn genomfors.
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16. Fran traditionell campusutbildning
till ndtbaserad utbildning i romanska sprak

Charlotte Lindgren

I borjan pa 2000-talet bestimde man sig pi Hogskolan Dalarna att suc-
cessivt ersitta campusundervisning i sprak till forman for undervisning pa
distans. Den frimsta anledningen var sviktande studentunderlag, eftersom
man hade svart att, r efter ar, hitta intresserade sprakstudenter i regionen.
Denna artikel behandlar den hir processen inom romanska sprik, och det
ar fakriske tack vare en ldrare i italienska som allt bérjade vid Hogskolan
Dalarna. I sin text om hégskolans historia skriver Andrew Casson att "en
resolut italienska [klev in pa mitt kontor] med ett vitt plakat lika stort som
henne sjilv. P4 det hade hon skrivit alla fordelar det skulle medféra om vi
borjade undervisa italienska pa distans med hjilp av datorer, Internet och
vad som dé var nya verktyg for nitméten” (Casson 2017: 44). Inom kort
skulle franska, italienska, portugisiska och spanska undervisas pa distans vid
Hogskolan Dalarna. Nir man pratar med lirare som var med pé den tiden,
siger flera att det ridde en speciell stimning, ndgot av en pionjiranda, bland
dem som kastade sig ut i det okiinda. Aven om man hade ekonomiska skil
att ersitta campusundervisning med nitbaserad undervisning si erinrar sig
Casson att det inte var frigan om att spara pa personalen, tvirtom “hade
[man] ldct att rekrytera entusiastiska och hdgt kvalificerade akademiker —
alla andra hogskolor holl ju pa att ligga ned sina frimmade sprak” (Casson
2017: 44).

Samtidigt hade man ett nira samarbete bade mellan spraken och mellan
spriken och IT- samt IKT-tekniker. ’Samarbete’ var och ir fortfarande ett
nyckelord, som vi aterkommer till senare: samarbete sivil mellan lirare
som mellan lirare och tekniker, men dven samarbete mellan studenter eller
mellan studenter och lirare. Vidare visar artikeln att det som har varit och
ir absolut i centrum for undervisningen och dess utveckling i dessa sprak
ir minniskor och deras reflektioner och arbete (se dven Endrizzi 2012: 8).

I denna artikel beskriver jag hur man gick fran campus- till nitbaserad
undervisning i romanska sprik vid Hogskolan Dalarna och presenterar
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vad négra ldrare i dessa sprak tycker idag om detta sitt att undervisa. Jag
ska forsoka visa att 4ven om spraklirarna vid Hogskolan Dalarna i bérjan
efterfragade en mojlighet att undervisa online pa ett sitt som liknade cam-
pusundervisning sa mycket som méjligt (med den teknik som var tillginglig
pa den tiden) fanns det andra anledningar till denna efterfrigan 4n ren
bekvimlighet eller viljan att "bara flytta online”. Det var, enligt mig, istillet

193 Dirfor bestir artikeln av tre

ett val baserat pd pedagogiska overtygelser
delar, dir jag forst behandlar den teoretiska bakgrunden (1) som ledde till
vissa val i uppbyggnaden av den nitbaserade undervisningen (2), innan jag
presenterar nagra reflexioner och slutsatser som undervisande kollegor i ro-
manska sprik pd Hogskolan Dalarna har dragit i bérjan pi 2017 (3). Artikeln
handlar endast om nitbaserad utbildning i romanska sprak vid Hogskolan
Dalarna, och tar inte upp fragor som sirskilt handlar om dmnesspecifika
aspekter saisom val av kursmalen i kursplaner eller forskningsanknytningen
av undervisningen. Den tar heller inte upp tekniskt-pedagogiska punkter
sasom val av larplattform eller portal fér samtal. Artikeln bygger huvud-
sakligen pd min subjektiva uppfattning av skeendena till och med véren
2017, samt av nigra kollegors motsvarande intryck, och ddrfér kan ldsaren
ha uppfattat samma hindelser under samma period pa ett helt annat sitt.

16.1 En teoretisk bakgrund ...

Jag skiljer pa distansundervisning och nitbaserad undervisning. Nir jag
beskriver distansundervisning menar jag att en eller flera lirare gor kurs-
material tillgingligt f6r studenterna, vilka forvintas studera materialet,
rapportera till liraren och utféra en form av examination en eller flera
ganger under kursen. Kommunikationen mellan liraren och studenterna
ir ofta begrinsad, och tvdvigskommunikation ér i princip obefintlig i real-
tid. I motsats till detta innebir nitbaserad undervisning att studenten och
lararen har kontakt med varandra, oftast vid synkrona nitbaserade semi-
narier, men kontakten kan dven ske pd andra sitt. Studenterna interagerar
ocksd med varandra i realtid. Man vill i s hog grad som mojligt aterskapa
upplevelsen och dynamiken som sker i ett vanligt klassrum och uppmuntra

103 | Frankrike har nyligen Le Conseil économique, social et environnemental utgatt i sin rapport
fran att man inte ska pasta att det ar alla tekniska verktyg som ligger till grund for de stora for-
andringar som undervisningen pa akademisk niva genomgar idag utan att det ar pedagogiska
fragor, och att tekniska verktyg forblir verktyg (Djebara & Dubrac 2015: 9).
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tvavigskommunikation i relationen mellan lirare och studenter. Man har
ett medvetet fokus pd interaktionen i lirandeprocessen. Vid millennieskiftet
pa Hogskolan Dalarna, nir lirarna skulle p6 om p6 sluta med campus-
undervisning i sprik och parallellt implementera distansundervisning, var
det ett krav fran deras sida att en ny sorts distansundervisning skulle skapas,
s kallad nitbaserad undervisning, for att kunna fortsitta att undervisa “som
vanligt” fast online. Det fanns dé inte si manga studier som behandlade
distansundervisning eller undervisning online som skulle ha kunnat hjilpa
lararna att vetenskapligt argumentera for ett sadant krav. Men det fanns
naturligtvis manga studier som handlade om inlirning och undervisning.
Som spréklirare var man ju paverkad av pedagogiska inlirningsteorier (som
man sjilv hade lirt sig under sin egen utbildning eller de teorier som var
aktuella vid den tidpunkten) och i viss man av egna pedagogiska slutsatser
som man kunnat dra av sitt arbete inom sprikinlirning. Linda Harasim
menar att mycket som har hint inom distansutbildning kan férklaras med
att lirarna har férsoke anpassa beprévade undervisningsmetoder till den nya
nitbaserade miljon (Harasim 2012: 3).

Den allmint radande diskursen kring undervisning handlade mycket
om konstruktivism med fokus pa inldraren, t.ex. det som Loftrom m.fl.
benimner “konstruktivt samordnad undervisning” (2010: 12) nir de citerar
Biggs (1996). Man aterkom mycket till att studenterna sjilva skapar sin egen
kunskap, att kunskap 4r uppbyggd av en aktiv inlirare eller att kunskap
uppstir genom interaktion mellan inliraren och omvirlden. Kunskap an-
sags, som Harasim (2012: 60) uttrycker det, vara: "dynamic and changing,
constructed and negociated socially”. Harasim (ibid.: 68) podngterar att ”[i]f
[...] we believe that learners actively construct knowledge in their attempts
to make sense of their world”, di fir undervisningen en annan roll 4n att
overfora kunskap fran liraren/boken till studenten. Fyra principer har enligt
Harasim (ibid.) paverkat den konstruktivistiska undervisningspraktiken 6ver
tid: "active learning, learning-by-doing, scaffolded learning and collaborative
learning”. Jag presenterar dessa principer efter hennes uppdelning nedan
men med nigra personliga kommentarer.

(1) Aktivt lirande: idén dr att inldraren lir sig genom att vara aktiv, bade
ensam och i grupp. Som definition av aktiv inlirning kan man citera den
som Winstone och Millward anvinder: inldrningen ér aktiv nir studenterna
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ir engagerade i meningsfulla liraktiviteter som kriver att de tinker och inte
bara lyssnar, och arbetar i en lirande miljo som mojliggor utvecklingen av
kompetenser (Winstone & Millward, 2012:34, min &versittning) ("Learning
is considered to be active if students are engaged in meaningful learning
activities that require higher-order thinking rather than just listening,
and are provided a learning environment that enables the development
of skills rather than just absorption of information”). Att inlirningen bér
vara aktiv visas av flera forskningsresultat (se t.ex. Amhags litteraturstudie,
2013). Liraren ”levererar” alltsd inte endast kunskaper till studenten, som
memorerar dem och sedan vid examinationen aterberittar dem. Tvirtom
ir studenten aktiv i sitt lirande, engagerad, och kan dven agera som "peer”.
Men, man gir inte frin en modell da liraren ir aktiv (t.ex. haller en lektion
eller en forelisning) och studenten passiv (lyssnar pé liraren), till en modell
da studenten ir aktiv (skapar sin egen kunskap i samarbete med andra) och
ldraren dr passiv (vintar in en uppsats eller liknande). Om studenterna far
en ny roll, eftersom de arbetar och lir sig pa att annat sitt, fir dven ldraren
en ny roll (for en reflexion om detta, se Leblanc & Lindgren (2013) eller
Bertrand (2014) som pé franska foreslir en pedagogisk utveckling inom
hégre utbildning i Frankrike) som ocksa paverkas av aktivitet. Centralt r
att lararen har dmneskunskapen och allt som hor ihop med dmnets speci-
fika kultur. Man skulle kunna sammanfatta det hela med att en delvis ny
maktfordelning i klassrummet uppstir (Puiségur 2014: 9).

(2) Learning-by-doing. Kopplade till en aktiv inlirning finns dessa tva
kinda tillvigagangssitt: PBL (problembaserat lirande) och CBL (fallbaserat
lirande), vilka omnamndes och anvindes i den akademiska pedagogiska dis-
kursen i bérjan pa 2000-talet i Sverige, dven i viss mén i sprikundervisning.

(3) Scaffolded learning. Idén ir att kunskapen byggs lite i taget, och
det nya vilar pa det gamla, som i en byggnadsstillning. Det kommer frin
Vygotskys ”proximala utvecklingszon”. Nya kunskaper som man ska lira
sig eller forsta bor ligga ett steg forre den nivan inldraren befinner sig pa. I
interaktion med andra nir man nista utvecklingsniva.

(4) Samarbete'™. For att studenten aktivt ska kunna skapa sin kunskap
i interaktion och i samarbete med andra, behéver man i borjan av en nit-

104 Lagg marke till att Harasim gor en skillnad mellan "collaboration” och "cooperation”. Det som
menas har med samarbete ar "collaboration” och inte "cooperation” (férdelning).
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baserad kurs bygga upp en gemenskap. Detta ir en viktig punkt som var
dterkommande i samtalen med ldrarna i romanska sprak, vilka aterges i del
(3) av denna artikel. Ehlers och Schneckenberg forutspidde redan 2010 att
nitbaserat lirande skulle komma att mer och mer orientera sig mot sam-
arbete, reflektion och interaktion (Ehlers och Schneckenberg 2010: 132).
Man kan dven hélla med om att "interaktion 4r en central faktor i kollektivt
arbete. Inlirningen ses som en dialogisk process som uppstar mellan liraren
och inldrarna samt bland inldrarna dir tankeutbytet dppnar nya synvinklar
och ger upphov till nya idéer. I dialogen har feedback en central betydelse
som en faktor som stimulerar det egna tinkandet. Nitmiljderna erbjuder
chatomraden for frimjande av vixelverkan genom vilka man kan utbyta
tankar och samtidigt lira sig bade kritisk instillning och 6ppenhet. I sin
enklaste form kan vixelverkan frimjas via e-post” (Lofstrom m.fl. 2010: 24).

Med konstruktivism var ocksa det sociokulturella perspektivet mycket
nirvarande i den rddande diskursen och i undervisningspraktiken generellt.
Ulrika Tornberg skriver att klassrumsforskning om undervisning i frimmande
sprak fran 1980 och 1990-talet har antagit ett sociokulturellt perspektiv och
gatt fran att fokusera pé ldrarens beteende till att fokusera pa elevernas (Torn-
berg 2009: 60). I Sverige har t.ex. Stefan Hrastinski (2009), i sin reflektion
over nitbaserad undervisning, argumenterat for att det konstruktivistiska
perspektivet pd lirandet och det sociokulturella perspektivet med framgang
kan komplettera varandra. Det "sociokulturella perspektivet” 4r ”fran borjan
[...] en forening av insikter frin den amerikanska pragmatiska traditionen
hos Dewey och Mead!® och den kulturhistoriska traditionen hos Vygotskij,
Luria och Leontjev” (Dysthe 2003: 31) och har fatt stort genomslag de
senaste aren i Sverige. Roger Siljo skriver vidare: ”vi 4r biologiska varelser
men lever samtidigt i en sociokulturell verklighet med tillgang till olika
slags hjilpmedel och verktyg som tar oss lingt bortom de grinser som vara
egna biologiska forutsittningar sicter upp” (Séljo 2000: 17). Han menar att
vi lar oss genom att delta i kulturella aktiviteter, i samspel med andra, och
genom att anvinda oss av redskap, som kan vara intellektuella (firdigheter
som att rikna eller lisa) eller praktiska (dator, telefon, osv.). Silj6 papekar

105 "Dewey och Mead stod for en pragmatisk syn pa kunskap, dvs. att kunskap konstrueras genom
praktisk aktivitet dar grupper av manniskor samverkar inom en kulturell gemenskap” (Dysthe
2003: 34).
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att bilden av kunskap som finns utanfér méinniskan och som ska liras
”in” av studenterna (efter att liraren har lirt "ut” den) ir missvisande. Det
som studenterna maste ta till sig dr redskapen, inte en sorts férdefinierad
kunskap. Tack vare IT-utvecklingen #4r mingden tillginglig information
nistan grinslos och studenten behover lira sig att "ga fran information till
kunskap” (ibid.: 242) genom att veta hur man kritiskt granskar, strukturerar
och kondenserar informationen. Fér att avsluta kan man pa nytt citera Siljo:

Samtalet mellan den mer kompetente och nybérjaren maste alltid paga.
Och det 4r ocksd just i interaktion mellan minniskor som kunskaper och
fardigheter far liv. Mgjligtvis dr det den enda tes som héller oavsett vilka
redskap minniskan utvecklar (ibid.: 250).

Konstruktivism och sociokulturalism passade vil ihop med en ny form
av distansundervisning som man forsokte implementera i sprik i bérjan
pa 2000-talet pa Hogskolan Dalarna. Som Lofstrom m.fl., skrev 2010
i en handbok om nitbaserad undervisning for universitetslarare, skapar
dessutom “den nitbaserade inlirningsmiljon [...] forutsittningarna for
den inldrningsorienterade ansatsen bland annat dérfér att den studerande
kan, inom vissa tidsgrinser, framskrida i sin egen takt. Liraren maste dock
ordna tillrickligt med stéd i form av handledning och tutorverksamhet
samt uppmuntra studerande till msesidigt informationsutbyte, feedback
och stod. En studerandegrupp kan alltsd fungera som resurs for liraren
och befrimjare av inlirningen” (2010: 18). Metoder som da var populira
i traditionell sprakundervisning var dessutom ofta ett handlingsorienterat
arbetssitt och ett kommunikativt handlingssitt vilka 4r svara att imple-
mentera pa distans om man inte arbetar med nitbaserad undervisning. Jag
tror att denna teoretiska bakgrund, den dévarande radande diskursen, i
hogsta grad paverkade skapandet av nitbaserad undervisning och vissa val
som gjordes mer eller mindre centralt pA Hogskolan Dalarna och som jag
presenterar nedan.

16.2 ... som ledde till vissa val

Nir man startade sprikutbildningar pi distans vid Hogskolan Dalarna
bestimde man sig alltsd for att det skulle vara en sé kallad nitbaserad ut-
bildning: "till skillnad frin andra hogskolor holl vi fast vid vikten av samtida
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nirvaro i undervisningen. En orubblig tro pa det lirande métet inskrinker
en del i distansutbildningens totala flexibilitet forvisso och pluggar man
portugisiska med oss och bor i Sydamerika kriver det kanske att man gar
upp mitt i natten for att méta sin ldrare och sina kurskamrater. Men just
detta visade sig vara nyckeln till framging: kollaborativt lirande i realtid”
(Casson 2017: 44). Pa det tidiga 2000-talet hade Hogskolan Dalarna som
tur ocksa “ett hingivet pedagogiskt och tekniskt stod — ett par entusiastiska
vad vi di kallade I'T-pedagoger som brann f6r att utveckla den nitbaserade
pedagogiken” (ibid.: 44). IKT-pedagogerna har med tiden blivit en egen
avdelning vid hogskolan, NGL'*-Centrum. I en tidig broschyr f6r centret
star det att “man vill i s3 hog grad som mojligt dterskapa upplevelsen och
dynamiken som sker i ett vanligt klassrum och uppmuntra tvéavigskommu-
nikation i relationen mellan lirare och studenter [...], man har ett medvetet
fokus pé interaktionen i lirandeprocessen”. Som man minns var detta kravet
som ldrarna stillde pa tekniken i borjan pd 2000-talet nir sprakundervis-
ningen flyttades online. En IKT-pedagog som arbetade med det minns att
” utmaningen for oss var inte att uppfinna ny pedagogik utan att méjliggora
lirande” (personligt kommentar). Fér att lirarna skulle kunna undervisa
pa bista sitt ringade de "tidigt in tre ben som madste fungera: organisation
och kommunikation kring utbildning, féreldsningar och samtal”. De arbet-
ade alltsd med fragor rérande lirplattform, foreldsningar och seminarier.
Lircenter i landet kunde inte ta emot sd minga studenter som ville folja
videokonferenser, sa man behdovde hitta ett sitt for studenterna att delta
vid foreldsningar pa ett annat sitt. Dessutom insisterade IKT-pedagogerna
pa att en bra support skulle erbjudas s att lirarna kunde koncentrera sig
pa sitt arbete och inte pa tekniken. Detta dr ofta nimnt 4n idag som ett
kinnetecken for Hogskolan Dalarnas miljo.

Redan vid den hir tiden bérjade man dessutom som hégskolelirare
gradvis mirka att fler och fler studenter som kom frin gymnasiet var min-
dre eller annorlunda férberedda f6r hogskolestudier. Man pratade dock
inte om detta lika 6ppet inom samhillsdebatten som idag. Att, samtidigt
som man i sprakmiljon fick négot svagare studenter, f6lja idén om en mer
undanskymd roll i undervisningen for liraren — en populir idé i davarande
pedagogisk diskurs — var ndgot manga spriklirare vid Hogskolan Dalarna

106 NGL = Nasta Generations Larande
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stillde sig tveksamma till. Detta avspeglade sig ocksa inom nitbaserad un-
dervisningen: man kunde alltsa inte tinka sig en undervisningsform med
mer eller mindre franvarande lirare.

De viktigaste valen man gjorde enligt mig var (utan rangordning) att
(1) undervisningen blev platsoberoende, (2) att man bestimde att anvinda
kollaborativa arbetsformer, flippat klassrum samt den sociala webben och
(3) att man bérjade fora en kontinuerlig pedagogisk reflexion inom spriken
om allt fran undervisning till examination.

(1) Undervisningen ir alltsa plats- (men inte tids-) oberoende. Var man
4n 4r i virlden, bara man har en internetuppkoppling med viss bredbands-
hastighet, kan man lisa vid Hogskolan Dalarna. Jag péstar att alla lirare i
sprak har eller har haft studenter bosatta i nistan alla virldsdelar. Detta dr
dock inte ovanligt for distansundervisning i sig. Det som blev den nitbase-
rade undervisningens signum var att man implementerade bade asynkron
och synkron undervisning: ”vi har hela tiden hillit fast vid detta med
realtid — att det 4r just i det samtida métet mellan ldrare och student och
mellan studenterna sjilva som lidrandet sker. Dir skiljer vi oss fortfarande
fran storsta delen av andra nitbaserade utbildningar i landet, och fakeiske
i virlden” (Casson 2017: 45).

(2) Man valde att ha gruppinlirning och kollaborativa arbetsformer som
komplement till enbart sjilvstudier (man anvinder till exempel grupparbete
online, under eller utanfér lektionen, studenterna kan anvinda gemensamma
delade dokument i t.ex. google drive, diskutera i forum, forfacta wikidoku-
ment, skriva tillsammans pd wikipedia, osv.). Som métesplattform anvinds
idag programmet Adobe Connect i vilket man kan interagera i realtid,
ricka upp handen for atr stilla fragor, chatta, privatchatta med lararen,
osv. Man ser varandra eftersom bade liraren och studenterna anvinder
webbkamera (detta infordes sd fort det blev tekniskt mojligt). Eftersom all
undervisning inte kan ske i realtid anvinds ocksi det man brukar kalla for
flippat klassrum”: ldraren spelar t.ex. in lingre foreldsningar som studenten
kan lyssna pa nir som helst utanf6r klassrummet eller hinvisar till texter att
lasa och/eller andra dppna resurser; studenten kan ocksa behéva svara pa
fragor eller forbereda muntliga presentationer, synteser eller annat. Dessa
aktiviteter kan vara bide en majlighet for studenten (att utvirdera/bedéma
sin egen inldrningssituation inom ramen for kursen; vilket 4r en del av den
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aktiva inldrningen) och for ldraren (vissa aktiviteter kan betygsittas). Tiden
under lektionen dgnas mer ét tillimpning, 6vning, debatt, osv'””. Koncept-
et nitbaserad undervisning ledde till en gemensam pedagogisk reflexion
bland spraklirarna, och flera valde dessutom att arbeta med virlden utanfor
klassrummet, sa kallad web 2.0 — bade under och utanfér klassrummet, och
att dra nytta av den sociala webben for att undervisa i sprik.

(3) Slutligen, d& nitbaserad undervisning har krivt (och fortfarande
kriver) mycket reflexion och arbete med examination, ir det en dterkom-
mande punkt i den pedagogiska dialogen spriklirare emellan. Hogskolan
har infért online tentavakter i realtid for de sprak som fortfarande har
den sortens examination (t.ex. som sluttentamen foér en kurs). De flesta
spraken har dock beslutat att arbeta med varierande examinationsformer,
sasom aktiv nirvaro pa seminarierna, muntliga inlimningar (inspelningar)
och skriftliga inlimningar som ger liraren mojlighet att limna frekvent
och regelbunden feedback. Frin bérjan, perioden som Casson beskriver i
sin artikel (Casson 2017), har alltsd pedagogiska val och undervisningen
utvecklats i romanska sprak vid Hogskolan Dalarna i takt med den tekniska
utvecklingen fram till idag.

16.3 Upplevelser fran lirare i romanska sprak

For att kunna skriva denna artikel har jag skickat frégor till lirare i romanska
sprak vid Hogskolan Dalarna och jag har haft samtal med flera avdem som
besvarat frigorna, sammanlagt ett tiotal lirare. Jag har ocksd anvint mig av
tidigare samtal om vér undervisningsmiljo, samt frigat en pedagog och en
IT-tekniker som arbetade vid hogskolan i bérjan pa 2000-talet (ménga av de
som var med och grundade nitbaserad undervisning i sprik arbetar inte kvar
vid hégskolan). Lirarna har haft liknande kommentarer om bade positiva
och negativa aspekter av nitundervisningen. Ett par lirare har beh6vt anpassa
sin undervisning till den nitbaserade miljén utan att ha nagot val, men det
som 4r intressant r att flera av de andra har gjort ett aktivt pedagogiskt val
att undervisa nitbaserat nir de har valt att jobba pd Hégskolan Dalarna i
stallet for nigon annanstans. Det kan ocksd finnas kombinerade orsaker till

107 Se den popularvetenskapliga sammanfattning som professor Marcel Lebrun vid Université
Catholique de Louvain skrivit om flippat klassrum online. Texten ar pa franska: https://thecon-
versation.com/classes-inversees-retour-sur-un-phenomene-precurseur-1-66062 och https://
theconversation.com/les-classes-inversees-vers-une-approche-systemique-2-67324.
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valet av undervisningsformen, det vill siga bide praktiska (att man bor och
eventuellt har familj lingt fran Dalarna) och pedagogiska. Sammantaget far
man dock kinslan under dessa samtal av att det finns en aktiv pedagogisk
reflektion som pagér hos lirarna. Det som upplevs som positivt av manga
ir de tita kontakterna som de har med sina studenter, bade under och ut-
anfor lektionen. De som har undervisat pd campus tidigare tycker ofta att
de kidnner sina studenter bittre nu nir de undervisar nitbaserat an nir de
undervisade pa campus, men det kan finnas andra orsaker till detta 4n just
undervisningsformen. Alla anvinder synkroniska seminarier, oftast med
en obligatorisk webkamera paslagen. Seminarierna pa vért webb-baserade
motessystem anses vara ~nyckeln till alle” men {or det krivs det att de ar
dynamiska, vil forberedda och relaterade till helheten. Aven hir skulle man
kunna siga att samma sak giller f6r seminarier pa campus. Flera anvinder
pedagogiska metoder som flippat klassrum och kollaborativa arbetsformer:
studenterna forbereder mycket hemma, fére seminarierna, de tittar och
lyssnar t.ex. pd inspelade foreldsningar, de f6ljer linkar till filmer, repor-
tage, andra universitets lektioner, osv., de limnar in muntliga och skrift-
liga uppgifter, gor duggor eller andra sorters sprakovningar, vilket tillater
ett fokus pa annat under seminarierna: resonemang, konceptualisering,
kontextualisering, praktiska 6vningar, osv. Under seminarierna kan dven
studenterna stilla fragor till liraren, om de inte redan gjort det och fatt svar
pa lirplattformen. Det finns med andra ord tid for en diskussion och efter
en viss nivd kan en akademisk reflektion foras under lektionstid. Allt som
handlar om "flippat klassrum” kan dock ocksa bedrivas om man undervisar
pa campus, men det som riskerar att saknas 4r den digitala méjligheten att
spara skriftliga spir och material av hur arbetet gick till eller att g4 tillbaka
till anvinda resurser. “Flippat klassrum” kan vara svirare att implementera i
distansundervisning som jag definierat det ovan, eftersom interaktionsdelen
ir begrinsad. Flera grupparbeten brukar vara inplanerade av lirarna, bade
under och utanfér lektionstiden. P4 Adobe Connect har man méjlighet att
dela upp studenterna i sma virtuella grupprum fér att kunna genomféra
grupparbeten. Nagra lirare planerar ldrarfria sammankomster, dd studenterna
samarbetar pd Adobe Connect, medan andra anvinder forumdiskussioner pa
lirplattformen med bade sprakliga, reflexions- och innehallsmissiga fragor.
Dessa kollaborativa arbetsformer paverkar inte bara inlirningen men dven
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gruppkinslan positivt. Gillande nitundervisning har flera studier visat att
arbetet med gruppkinslan dr mycket viktigt (t.ex. Salmon 2011) men detta
giller sa klart ocksa i seminarier pd campus. Den pedagogiska metoden att
anvinda grupparbete kopplas tillbaka till idén om aktiv inldrning och eget
ansvar. Som tidigare nimnts baseras sidant samarbete pa interaktion, som
ar en central punkt i nitbaserad undervisning och ofta nimns i ldrarnas re-
flektion. Flera romanska sprak vid Hégskolan Dalarna har dven méjligheten
att anvinda sig av “transculturality at home” (Leblanc & Lindgren 2013:
6-7) ett koncept som tillater studenterna att vara kvar hemma” men att
samtidigt utvidga sina vyer, méta andra personer frin nigon annanstans
i virlden, som antingen lir sig eller redan kan det spraket som de liser,
och prata med varandra. Detta hade varit svért i traditionella klassrum
pad campus om man inte har tillging till utlindska studenter. Konceptet
anvinds bade med studenter och med lirare, det vill sdga att studenter
moter studenter fran andra delar av virlden pd Adobe Connect, och lirare
kan ocksi triffa kollegor och utveckla samarbete biade inom undervisning
och forskning. Ndgot som ldrarna som jag pratat med upplever ir att det
som kinnetecknar studentunderlaget vid Hogskolan Dalarna ir att det
ofta(re) forekommer heterogena studentgrupper med t.ex. studenter som
har spriket som modersmal och/eller som befinner sig utomlands och som
kan péverka gruppens inlidrning. Det 4r inte alltid ldtt for liraren att hand-
skas med pedagogiken och gruppen nir nigra har en lig eller relativt lag
niva, medan andra har spriket som modersmal. Men pi samma sitt som
nir det hinder pd campus, kan man anvinda sig av de modersmélstalande
som lokomotiv f6r gruppen (dven om motsatseffekt dr mojlig vilket kan
sinka motivationen hos de andra studenterna). Flera svenska studenter
som bor, arbetar och/eller studerar till exempel i Brasilien ldser portugisiska
och paverkar gruppen som de hamnar i tack vare sina erfarenheter av en
portugisisktalande miljo. Att det finns heterogena studentgrupper ér inte
en foreteelse som ir begrinsad till Hogskolan Dalarna (se t.ex. Beauchers
litteraturstudie fran 2015). Det ér inte heller enbart positivt, eftersom det
kan fi konsekvenser for inlirningen och sammanhallningen och det ir inte
helt specifikt for nitundervisning, dven om studenter som studerar pd campus
av forklarliga skil inte kan bo i Brasilien. Slutligen kan man pépeka att ett
stort arbete liggs frdn lirarsidan pd examinationen, och flera lirare utgar
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ifran idén att examinationen 4r en del av inldrningen. Detta innebir att de
allra flesta ldrare anvinder sig av formativ bedomning, istillet for att ligga
mest vikt till summativ bedomning, som dock inte alltid férsvunnit helt.
Bedémningen sker alltsd vid upprepade tillfillen under kursen, och oftast
under olika former. Det kan finnas en "sluttentamen” men det ir inte lingre
den enda examinationsformen. Manga anser att formativ bed6mning ocksa
hjilper dem att lira kinna studenterna, studenternas niva och majligheter
att nd kursmélen. Dessutom anvinds andra examinationsformer som pe-
er-rewiew och self-assessment. Dessa underlittas sjilvklart av anvindandet
av IT i undervisningen.

Det finns dock ocksd negativa aspekter med nitbaserad undervisning,.
Heterogena studentgrupper innebir att det finns en del studenter med
sarskilda behov, som kriver mycket tid av ldraren. Deras antal och behov
varierar mycket, men studenter kan vilja nitbaserad undervisning just pa
grund av sina svérigheter. Alla lirare kinner inte att de har kunskapen om
sadana sirskilda behov och hur man gar dem tillmétes i undervisningen.
Det dr svart att hitta forklaringar eller dra slutsatser eftersom en sadan friga
ir en blandning av samhillsutveckling och de aktuella lirarnas personliga
utveckling. De skulle kanske uppleva samma sak om de undervisade pa
campus idag — men det gor de inte, si de berittar om sina upplevelser med
utgangspunke ifran sin dagliga verksamhet och dess utveckling de senaste
aren. Dessutom kan man som tidigare sagts i en heterogen grupp maéta
studenter som har det aktuella spriket som modersmal, nigot som kan vara
bide en tillging och ett férsvarande element for pedagogen. De senaste dren
har ocksd manga ldrare i romanska sprik vid Hogskolan Dalarna noterat
en okning av otillbérlig paverkan av diverse sort. Det dr t.ex. allefor late
att “slinga ivig ett mail” med otrevliga ord till liraren, nagot man antag-
ligen skulle dra sig for att siga i en korridor, 6ga mot 6ga. Andra exempel
ir linga mails som t.ex. argumenterar for en indring av betyg. Aven om
sadant kan férekomma 4ven vid campusundervisning, 4r det faktum att
studenten egentligen mest har skriftlig kontakt med liraren vid nitbaserad
undervisning (e-mail, meddelanden vid lirplattformen,...) en férsvirande
omstindighet (dven om muntlig kontake visserligen anvinds vid seminarier-
na online eller per telefon). En minsklig kontake i det verkliga livet, med
inforstddda artighetskoder, kan antas verka dterhdllande pé en arg students
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beteende. Gillande minsklig kontake har ocksa en lirare i romanska sprik
namnt i vira samtal att hen girna skulle triffa stcudenterna IRL, men det var
ett undantag'®. En punkt som upplevs som starkt negativt ar arbetsb6rdan:
alla dr 6verens om att nitbaserad undervisning kriver mycket mer arbete
fran ldrarens sida dan undervisning pa campus eller distansundervisning.
Aven efter ar av arbetet upplever man inte, som ldrare, en littnad gillande
arbetsbordan. Alla som jag pratade med 4r 6verens om att det 4r naivt att
tro att en nitbaserad kurs innebdr mindre arbete 4n en kurs pa campus.
Till slut vill jag ndimna en punkt som aterkommer i lirarnas upplevelser
och som ir det stora teknikberoendet. Det kan ju anses vara en sjdlvklarhet
vad giller nitbaserad undervisning, men man kanske dndé bortser frin det
alltefor ldte i sammanhanget, nir man pratar om nitbaserad undervisning.
Hur vil man 4n planerar, hinder det ibland att ljudet slutar fungera under
en lektion, att hela systemet fallerar, atct man inte lyckas 6ppna en tentamen
for rittning, osv. och alla dessa tekniska problem ir en stor stressfaktor.
Lirarna bor ha méjligheten att vara endast lirare, det var ett tydligt mél i
bérjan av arbetet med nitbaserad undervisning, som jag skrev ovan. Det
vill siga, de ska undervisa och inte agera som IT-tekniker. Ganska snabbt
lir man dock sig en del tricks for att kunna rida bot pa de enklaste tekniska
problem, dven om man aldrig kan bli av med det tekniska damoklessvirdet.
Studenterna ska inte heller behova vara tekniknordar for att studera sprik
vid Hogskolan Dalarna. Dirfor skulle ingenting ha kunnat g s lingt i
fragan av nitbaserad undervisning i romanska sprak utan supportavdel-
ningen, sirskilt IKT-pedagogerna, en avdelning som utvecklades parallellt
med nitbaserandet av undervisningen och som fir genomgiende bra betyg
i interna enkiter, bade av studenter och av lirare. Samarbetet mellan ldrare
och NGL-Centrum ir dirfor fortfarande oerhort viktigt. Att vara online
och ha mycket kontakt med studenterna kan dock ocksa innebira en viss
risk for liraren, som kanske kopplar ifran allefor sillan och 7alltid ar online”.

Nigra avslutande ord

Efter samtal med ldrare och kolleger i romanska sprak vid Hogskolan Dalarna
under varvintern 2017 har jag forsokt dterberitta processen som ledde till
inforandet av nitbaserad undervisning och presentera exemplen fran den

108 For spraken som tillhér &mneslararutbildningen (franska och spanska) kommer studenterna till
Falun minst en gang per ar och traffar varandra och sina larare pa “riktigt”.
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aktuella pedagogiska praktiken med sina positiva och mer utmanande sidor.
Artikeln lyfter frimst upp lirares erfarenheter och upplevelser, eftersom ingen
pedagogisk forskning dnnu har bedrivits om alla dessa fragor vid Hogskolan
Dalarna. Jag har visat att flera val som gjordes for att implementera nitbaserad
undervisning i stillet for campus- eller distansundervisning var medvetna
pedagogiska val, som péverkades av den aktuella pedagogiska diskursen och
davarande chefers, teknikers och ldrares erfarenhet och overtygelser. Hur vi
undervisar i romanska sprak vid Hogskolan Dalarna ir dock langt ifran en
fullindad verksamhet och det blir intressant att studera vad som kommer
att hinda med den i framtiden.
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17. Fanfiction och
fransk litteraturundervisning

Mattias Aronsson

17.1 Inledning

Foreliggande studie presenterar ett projekt som under fyra terminer har
genomforts inom ramen for undervisningen i franska vid Hogskolan Dalar-
na.'” Projektet gick ut pa att anvinda fanfiction i litteraturundervisningen
pa grundniva 1, forsta terminen. Fanfiction 4r ett fritt och kreativt skrivande
som utgdr ifrdn, och bygger vidare pa, redan existerande fiktionsvirldar. Det
kan da rora sig om litteratur, film, TV-serier, manga eller nagon annan form av
berittande. Projektet tog sin utgdngspunkt i idén om webbaserade commun-
ities som informella lirmiljéer. Malet var att studenterna pd kursen skulle
fa ete lartillfille ddr de genom att skriva fanfictiontexter gavs mojlighet att
appropriera skonlitteratur pa mélspraket, och dirigenom kunde examineras
mot ndgra av de lirandemal som uttrycks i kursplanen.

Att anvinda sig av ett inslag som fanfiction, som ir férknippat med den
informella lirmiljon pa internet, i den formella lirmiljé som hogskoleut-
bildningen utgdr ir inte helt problemfrict. Anda visade sig resultatet till stor
del vara positivt. Den kreativa aspekten av skrivévningen var nigonting
som uppskattades av en majoritet av kursdeltagarna, och i och med inslaget
av kamratrespons (peer feedback) fanns ocksé ett element av kollaborativt
lirande inbyggt i ovningen. Detta dr en av hornstenarna i det sociokulturella
perspektivet pd lirande, se exempelvis Siljo (2015: 89-107), och det gér att
hirleda 4nda tillbaka till 1930-talet och Vygotskijs teorier om individens
meningsskapande och kunskapsbyggande genom interaktion med andra
minniskor i den si kallade "nidrmaste utvecklingszonen” (jfr Vygotskij i

Lindgqvist [red.] 1999: 269-271).

109 Projektet presenterades vid konferensen Romanska sprak i Sverige — tradition och férnyelse
arrangerad av Goteborgs universitet 2017, samt vid XX Skandinaviska romanistkongressen
(Universitetet i Bergen, 2017).
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17.2 Teoretisk bakgrund

Siljo (2015: 95) skriver: “Den grundlidggande metaforen for lirande i den
sociokulturella traditionen dr appropriering, som kan oversittas med ’ta till
sig’, ’lana in” och ’ta over och gora till sitt’”. Metaforen passar vil till den
fanfictionévning som studenterna vid Hégskolan Dalarna fick i uppgift
att gora. For att lyckas med kursinslaget var de nimligen tvungna att forst
appropriera den litterdra forlagan, i betydelsen ta till sig texten och gora den
till sin”, for att i forlingningen kunna skriva en egen berittelse baserad
pa originalverket.

I en tidigare studie skriver Siljé (2000: 207) att skolan som institution
genom arhundraden har skapat sina egna traditioner for hur lirande sker,
men att dessa traditioner nu utmanas av den nya informationsteknologin
och medieverkligheten. Enligt honom far utvecklingen till foljd att skolan
blir tvungen att omprova sin roll och sitt uppdrag:

Den traditionella, ldrarcentrerade och textbundna, formen av undervisning
haller ocksd pd att férlora sin stillning som modell f6r hur kunskaper
iterskapas pd ett framgangsrike sitt. Utbildningssystemet omprévar, pa
sina héll lingsamt och ibland motvilligt, sitt sitt att arbeta. Det finns
mdnga skil till detta, men ett av de viktigaste dr att skolans traditionella
informationsforsprang himtats in (ibid.: 239).

Att informations- och kommunikationsteknologin har fatt arbetet i skolan
att férindras i grunden ir det nog ingen som betvivlar numera. Nir skolans
informationsforsprang for linge sedan himtats in, nir "all” information finns
pa nitet och gar att nd genom nagra enkla klick — da framtrider aspekter
som kallkritik, och att lira eleverna att anvinda information for att skapa
kunskap, som desto viktigare komponenter i lirarens uppdrag (jfr Siljo,
Liberg & Lundgren 2014: 700). Sidana insikter 4r idag allmingods, savil
bland didaktiskt inriktade forskare som bland lirare pa filtet.
Foreliggande projeke, att anvinda sig av fanfictiongenren i undervisning
i franska pa akademisk nivé, kan ses just som ett exempel pa det som Silj6
nimner ovan — nimligen att utbildningssystemet, hir i form av hogskolan,
pa olika vis forsoker omprova sitt sitt att arbeta. Ett ste att gora det 4r att
lata sig inspireras av det lirande som sker utanfér skolans och hogskolans
formella, institutionaliserade undervisningsmiljoer. Dessa arenor kan da
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kallas for informella lirmiljoer, eller med en engelsk term introducerad av
Gee och Hayes (2011: 69), "out-of-school learning system”. Det ror sig om
en plats dir “passionate affinity-based learning” uppstér, alltsi lirande som
bygger pa premissen att individer samlas kring ett gemensamt intresse som
de alla delar. Jenkins (2006a: 134) kallar fenomenet for kollektiv intelligens
(collective intelligence) och han exemplifierar med just fanmiljén: Fandom
is one of those spaces where people are learning how to live and collaborate
within a knowledge community”, skriver han. Fenomenet ingdr, enligt Jenk-
ins, i den mer allmidnna utvecklingen mot en "deltagarkultur” (participatory
culture) ddr den tidigare passiva konsumenten aktiveras och involveras i
skapandet av mening och innehdll.""° P4 s vis blir fanfictionskribenten ett
utmirkt exempel pa hur en konsument kan férvandlas till en prosument, det
vill siga en hybridvarelse som bade producerar och konsumerar kulturella
produkter som exempelvis litteratur.'"!

Webbaserade fanfiction-communities ir alltsi ett exempel pa en informell
lirmilj, dir enskilda individer hjilper varandra, lir av varandra och tillsam-
mans kommer pé kreativa [8sningar pa specifika narrativa problem — samtidigt
som de forhandlar sig fram till vilka regler och uppforandekoder (ibland
kallade f6r "netikett”) som ska gilla i forumet ifraga. Fanfictionmiljon har
fraimst ront intresse inom anglo-amerikansk forskning, nigot som sikert
delvis kan forklaras av att engelskan ir det helt dominerande spriket inom
fanfictionkulturen.''? Vissa svenska forskare frin det litteraturvetenskapliga
och litteraturdidaktiska filtet har dock under de senaste tio dren borjat
intressera sig fér fenomenet, se exempelvis Olin-Scheller & Wikstrém
(2010), Isaksson & Lindgren Leavenworth (2009, 2013) och Manderstedt
& Palo (2009, 2015).

I sin studie Forfattande fans: Om fanfiction och elevers literacyutveckling
(2010: 69) tar Olin-Scheller och Wikstrom sin utgangspunkt just i dessa

110 Jenkins (2006b: 331) definierar begreppet deltagarkultur pa féljande vis: "Participatory culture:
Culture in which fans and other consumers are invited to actively participate in the creation and
circulations of new content.”

111 Se aven Steiner (2012: 61) som presenterar denna nya aktor sa har: "Klart ar att de icke-
professionella pa ett helt annat satt &n tidigare &r en del av marknaden och ar medskapare i
den kulturella sfar de samtidigt konsumerar, de har blivit vad som har kallats prosumenter, det
vill sdga de ar bade producenter och konsumenter.”

112 Se exempelvis varldens storsta fanfictionsajt https://www.fanfiction.net/, dar det engelska
spraket dominerar fullstandigt.
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informella lirmiljoer som uppstir utanfér skolans sfir och kontroll. For-
fattarna slar fast att:

Fritid och skola fyller, och ska fylla, olika funktioner f6r barn och unga. Det
ir alltsd ingen lyckad 16sning att okritiskt flytta in fritidssfirens texter och
skrivmiljder i skolan. Men undervisningen kan inspireras av drivkrafterna
inom unga nitkulturer och ocksa lyfta in nya teknologier i klassrummet.
(Olin-Scheller & Wikstrém 2010: 69)

Deras tes dr di att det finns uppenbara fordelar med att anvinda sig av
fanfiction i undervisningen, under férutsittning att ldraren inte tummar
pa den kritiska reflektionen. Pedagogen maste alltsd vara medveten om
vad som skiljer skolans formella lirmiljé frin den informella lirmilj6 som
eleverna moter exempelvis pa internet och pé sociala medier. Olin-Schellers
och Wikstroms slutsats ir att fanfictiongenren berikar sprakundervisningen
i skolan (ibid.: 91). De skriver ocksa:

Genom att kinna till, bli inspirerad av och ha ett kritiskt férhallningssitt
till drivkrafterna bakom unga nitkulturer i allminhet och fanfictionsajter
i synnerhet, kan svensklirare bli mycket viktiga fér utvecklingen av elevers
literacies i formella lirmiljder (ibid.: 82).

Olin-Schellers och Wikstroms fokus ligger tydligt forankrat i svenskdmnet
och i ungdomsskolan. Frigan ir d4 om deras positiva slutsats vad giller
fanfictiongenrens anvindbarhet dven giller undervisning pa hégskoleniva
och i romanska sprak? Det var med utgingspunkt i den frigestillningen
som projektet att lyfta in fanfiction i en kurs i fransksprikig litteratur tog

sin bérjan.

17.3 Studiens uppligg, korpus och metod

Projektet att anvinda fanfiction som ett inslag i en litteraturkurs i franska
pa grundniva, forsta terminen (gamla "A-kursen”) genomférdes under
sammanlagt fyra tillfillen: hosten 2012, hosten 2013, varen 2014 och
hésten 2014.'"7

113 Det ror sig om kursen "Fransksprakig litteratur I, en kvartsfartskurs (7,5 hp) som I6per under
hela terminen och som behandlar modern fransksprakig litteratur fran 1900- och 2000-talen.
Kursen ingar i kurspaketet Franska 1 och ges under bade host- och vartermin. Kursplanen
finns publicerad pa: http://www.du.se/sv/Utbildning/Kurser-A-O/Kursplan/?kod=FR 1029, kon-
sulterad 2017-03-10. Anledningen till att fanfiction-inslaget utgick fran kursen 2015 var att det
da ersattes av ett annat kursinnehall, kallat "chanson, poésie, slam”, vilket i sin tur &r kopplat till
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Kursinslaget introducerades genom en kort forelisning dir de studerande
fick en genomging av nigra grundliggande begrepp och tekniker inom
fanfictionvirlden. Direfter skrev alla kursdeltagare en hemuppgift i form
av en egen kort fiktionstext om 300 till 600 ord, baserad pd nagon av de
sex litterira verk som hade studerats under terminen.'* De laddade upp sin
text pd Hogskolan Dalarnas kursportal, dir de under en av terminerna dven
fick kamratrespons fran andra deltagare och sjilva gav sadan peer feedback
till de ovriga i gruppen.'” Alla kursdeltagare fick ocksa respons av liraren
pa sina arbeten. Dessa kommentarer fokuserade pa savil innehéllsmissiga
som formella aspekter i texten. De studenter som hade gjort alltfér ménga
formella sprikfel, enligt lirarens bedomning, var tvungna att korrigera sin
text och limna in en ny version. Slutligen utvirderades inslaget muntligt
(vissa terminer) eller skriftligt (under andra terminer).

Studiens korpus bestar av studenternas fanfictiontexter och utvirderingar
fran fyra terminer sparade pa hogskolans kursportal, samt studenternas
kamratrespons pd varandras arbeten sparade frin en termin (ht14). Tillstind
att anvinda materialet for forskningsindamal har inhimrtats frin kurs-
deltagarna (samtyckeskravet). Studenterna har informerats om forskningens
syfte (informationskravet) och getts 16fte om anonymitet (konfidentialitets-
kravet). Aven vad giller nyttjandekravet har jag vinnlagt mig om att folja

Vetenskapsradets forskningsetiska principer.''®

17 .4 Resultatredovisning och diskussion

Forst presenteras vilka litterira texter som visade sig vara populirast att utga
ifrdn for fanfiction-uppgiften (17.4.1). Direfter kommer jag att diskutera
studenternas metareflektioner kring texterna (17.4.2) och presentera utdrag
ur ett par studentarbeten (17.4.3). Slutligen kommer jag att ta upp inslaget
med kamratrespons (peer feedback) (17.4.4), samt utvirderingen av kurs-
inslaget (17.4.5). Framstillningen bygger delvis p resultat som redovisas i

ett sprakdidaktiskt projekt avsett att utveckla sanglyrikens plats inom litteraturundervisningen i
franska pa akademisk niva (se Aronsson, kommande).

114 Verken som studenterna hade last var Fatou Diome: Le Ventre de I’Atlantique (2003), Mar-
guerite Duras: L’Amant (1984), Anna Gavalda: Je voudrais que quelqu’'un m’attende quelque
part (1999), Faiza Guéne: Kiffe kiffe demain (2004), Antoine de Saint-Exupéry: Le Petit prince
(1943), Jean-Paul Sartre: Huis clos (1947).

115 Momentet med kamratrespons ingick bara i uppgiftsinstruktionerna under héstterminen 2014.

116 Vetenskapsradets forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning
finns publicerade pa http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf, konsulterad 2017-03-10.
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en annan studie (Aronsson, Fjordevik & Inose 2018), vilken dock endast

baseras pa en liten del av det material som anvinds hir — nimligen det frin
hésten 2014.

17.4.1 Fanfictiontexterna: allmén sammanstillning
Under de fyra terminer som projektet pigick skrevs sammanlagt 114 fan-
fictiontexter, se tabell 1 nedan:

Tabell 1: Antal fanfictiontexter uppdelat pa litterir forlaga och termin
Text Ht12 Htl3 Vtl4 Htl4 Summa

1. Le Petit prince 5 7 4 11 27
2. Je voudrais que quelqu’un 8 5 7 5 25
mattende quelque part

3. Kiffe kiffe demain 2 3 10 3 18
3. LAmant 2 4 7 18
5. Le Ventre de 'Atlantique 5 4 2 6 17
6. Huis clos 4 2 1 9
Summa 26 25 30 33 114

Tabell 1 visar de sex litterdra texternas popularitet, i fallande skala. Den
populiraste texten var sdledes Le Petit prince, som blev foremadl for 27
fanfictiontexter under de fyra terminer som projektet varade (se kolumnen
langst till hoger). Sammanlagt 25 studenter valde att basera sin text pd Anna
Gavaldas novellsamling Je voudrais que quelquun m'attende quelque part. De
tre verken Kiffe kiffe demain, LAmant och Le Ventre de I'Atlantique visade sig
vara ungefir lika populira, i och med att de genererade i stort sett lika manga
fanfictiontexter (17 eller 18 stycken). Jean-Paul Sartres teaterpjis Huis clos
skilde sig ndgot frin de 6vriga verken genom att endast resultera i 9 arbeten.

Vissa variationer mellan de olika terminerna kan noteras. For det mesta
ror det sig om sma forindringar, men tva resultat stir ut nagot: Le Petit
prince visade sig vara populirare under ht14 (11 texter) dn under tidigare
terminer, och Kiffe kiffe demain var som mest omtyckt terminen innan (vt14,
10 arbeten). Det ir sannolikt slumpmissiga variationer i studentgruppernas
preferenser som forklarar dessa skillnader, f6r ingen klar trend kan urskiljas.
De litterdra texterna introducerades och behandlades pa exakt samma vis
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under de olika terminerna, av samma ldrare, vilket gor det svart att identifiera
nagon utomstaende variabel som kan forklara variationerna.

Som si ofta ir fallet inom franskundervisningen var en klar majoritet (97
av 114 personer) av studenterna kvinnor, och bara en mindre andel (17 av
114) var min, vilket visas i tabell 2 nedan:

Tabell 2: Antal fanfictiontexter uppdelat pa litterir forlaga och studenternas kon (Gven
uttrycke som procentandel av det totala antaler)

Text Totalt Kvinnor Miin
1. Le Petit prince 27 (23,7 %) 20 (20,6 %) 7 (41,2 %)

2. Je voudrais que quelquun mar- | 25 (21,9 %) 22 (22,7 %) 3 (17,6 %)
tende quelque part

3. Kiffe kiffe demain 18 (15,8 %) 16 (16,5 %) 2 (11,8 %)
3. LAmant 18 (15,8 %) 17 (17,5 %) 1(5,9 %)
5. Le Ventre de ['Atlantique 17 (14,9 %) 17 (17,5 %) 0 (0 %)

6. Huis clos 9 (7,9 %) 5 (5,2 %) 4 (23,5 %)
Summa 114 (100 %) 97 (100 %) 17 (100 %)

Kolumnen "totalt” i tabell 2 visar samma resultat som summan i tabell 1
ovan, uttryckt bide i absoluta tal och i procentenheter. Vi ser att Le Petit
prince dr det populdraste litterdra verket (valt av sammanlagt 27 personer,
eller 23,7 % av studenterna) och att Huis clos ir det minst omtyckta (9
personer, vilket motsvarar 7,9 % av studentgruppen). Vidare visar tabell
2 att de kvinnliga studenternas val inte avviker sirskilt mycket frin den
totala gruppens preferenser, vilket inte 4r si underligt med tanke pa att de
utgdr den absoluta majoriteten av studenterna. Vi kan dnda konstatera att
nir man bryter ut de 97 kvinnliga deltagarna blir Je voudrais que quelqu’un
mattende quelque part plotsligt den populiraste texten (22,7 % av kvinnorna
har valt den) och Le Petir prince degraderas till andra plats pa listan (20,6
%). Skillnaderna ir dock sma.

Desto storre avvikelser ser vi i gruppen manliga studenter. Hir kan man
direkt konstatera att Le Petit prince ir den i sirklass populiraste texten (41,2 %
av minnen valde detta verk, att jimféra med 20,6 % av kvinnorna) och att
dven Huis clos urskiljer sig som ovintat omtycke (23,5 % av minnen har
valt den, jimfort med bara 5,2 % av de kvinnliga studenterna). Naturligtvis
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ska man ha i dtanke att det r6r sig om relativt fa individer i gruppen min,
endast 17 stycken totalt, vilket gor att resultaten maste behandlas med stor
forsiktighet. Det dr likvil intressant att fista uppmirksamheten pa just dessa
tva titlar, eftersom de ir sa tydligt overrepresenterade i gruppen manliga
studenter. Beror denna dverrepresentation pa slumpen? Ja, sa kan det
naturligtvis vara. Det tal att upprepas att det ror sig om ganska fa individer.

En annan tolkning av resultatet 4r att min viljer min” nir chansen till
det finns, hir i betydelsen att manliga studenter framfor allt intresserar sig
for andra mins skrivande och egentligen 4r ganska ljummet instillda till
texter forfattade av kvinnor — i synnerhet sidana verk som gestaltar specifikt
kvinnliga erfarenheter. Le Petit prince och Huis clos ir di de enda texterna
av de sex pd litteraturlistan som 4r skrivna av manliga forfattare, och som
har min som berittarrdst och/eller viktig huvudperson.'” De litterira verk
som allra tydligast gestaltar specifikt kvinnliga erfarenheter dr formodligen
Kiffe kiffe demain, LAmant och Le Ventre de ’Atlantique, romaner som alltsd
ar skrivna av kvinnor, och som samtliga skildrar problematiska familje-
forhéllanden betraktade utifran ett kvinnligt berdttarperspektiv. Dessa verk
har ockséd lockat ytterst fi manliga studenter, endast 3 stycken alltsomallt
under de fyra terminer som projektet genomfordes.

17.4.2 Fanfictiontexterna: studenternas egna reflektioner

[ uppgiftsinstruktionerna ingick en uppmaning till kursdeltagarna att skriva
en kort bakgrundstext pd som lingst sex rader, dir idén bakom fanfiction-
berittelsen forklaras for lisaren.''® Hir f6ljer ett exempel pa denna typ av
forklarande text:

Jai choisi d’écrire une fan-fiction sur le personnage du Chinois de 'amant
de Marguerite Duras car méme s'il 'agit d’un des personnages clefs du livre
nous ne savons presque rien de lui. Avec ce texte j’ai voulu lui donner une
voix, le rendre vivant et montrer ses états d’Ame, et lui donner la possibilité
de réfléchir sur la famille de Marguerite. Qu'en pensez-vous ?

117 Anna Gavaldas novellsamling Je voudrais que quelqu’un m’attende quelque part innehaller
dock berattelser skrivna utifran saval kvinnliga som manliga perspektiv.

118 Instruktionen var som foljer: "Berétta ocksa kortfattat varfor du har valt denna historia och
forklara din projektidé for 1asaren. Pa vilket satt har du utvecklat eller forandrat historien? (max
6 rader)”. ("Dites aussi en peu de mots pourquoi vous avez choisi ce récit, et expliquez votre
projet au lecteur : de quelle fagon avez-vous développé ou transformé I'histoire ? [6 lignes
maximum]”).
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[Jag har valt att skriva en fanfiction om den kinesiske mannen i Mar-
guerite Duras Alskaren, for iven om det ror sig om en av nyckelfigurerna
i boken si vet vi nistan ingenting om honom. Med den hir texten ville
jag ge honom en rost, levandegéra honom, visa upp hans sjilsliv och ge
honom méjligheten att reflekeera 6ver Marguerites familj. Vad tycker ni?]
(Min 6versdttning.)

Det ror sig hir om en student som forklarar hur hon har 4ndrat berittar-
perspektivet, genom att ge rost 4t den kinesiske dlskaren i LAmant, en
romanfigur som i originaltexten alltid betraktas utifrin, som ”den Andre”,
och vars tankar och kinslor ldsaren inte far tillgang till — annat 4n via det
kvinnliga berittarjaget.

Precis som vad giller utvirderingen (se sektion 17.4.5 nedan) ir den
hir korta reflektionen viktig ur ett metakognitivt perspektiv. Ett av malen
med undervisningen ir nimligen att fa den studerande att reflektera Gver
sitt eget ldrande, vilket for 6vrigt ocksa 4r uttrycke i lirandemalen for den

aktuella kursen.'"’

17.4.3 Fanfictiontexterna: specifika exempel

Nedan presenteras utdrag ur tvd studenters fanfictiontexter. Bada berit-
telserna utgar frin Faiza Guénes roman Kiffe kiffe demain. Utmirkande
drag for detta verk dr den unga huvudpersonen Dorias fixering vid fransk
och amerikansk populirkultur, samt att forfattaren ofta anvinder sig av ett
ungdomligt talsprak i sin framstillning. Dessa aspekter har nagra studenter
valt att fokusera pd, genom att sa gott det gir forsoka efterlikna Gueénes
slangsprak. Hir foljer ett av de framgangsrikaste exemplen:

Maintenant tout est devenu bon on pourrait dire; j’ai mon ‘Happy End’
personnel. Peut étre pas comme dans les grands films américains, Nabil
est peut étre pas Brad Pitt mais je 'aime bien. Maman est pas millionnaire
non plus mais elle a un nouveau boulot tellement mieux que dans le motel
avec cette espéce de con comme chef, et encore plus important, elle est
heureuse. On se débrouille vachement bien quoi.

[Nu har allt blivit bra skulle man kunna siga, jag har fatt mitt eget "Happy
end”. Kanske inte som i dom amerikanska storfilmerna, Nabil 4r kanske

119 “Efter avslutad kurs ska studenten kunna [...] visa viss sjalvstandighet i studierna samt reflekte-
ra 6ver den egna inlarningen”. Se kursplanen for Fransksprakig litteratur 1, http://www.du.se/
sv/Utbildning/Kurser-A-O/Kursplan/?kod=FR1029, konsulterad 2017-03-10.
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ingen Brad Pitt men jag gillar honom. Mamma 4r ju ingen miljonir direkt
men hennes nya jobb ir s& mycket bittre in pa motellet med den dir
idioten till chef, och dnnu viktigare, hon ir lycklig. Vi klarar oss jittebra,
typ.] (Min oversittning.)

Man kan notera att utdraget innehéller en tydlig referens till amerikansk
film- och kindiskultur i och med att det talas om de lyckliga sluten i ame-
rikanska filmer, samt att stjirnskadespelaren Brad Pitt nimns vid namn.
Studenten har ocksé pa ett utmirke sitt lyckats imitera Guénes stil genom
attanvinda nagra av de sirdrag som karakteriserar hennes prosa: forsta delen
av negationen “ne...pas” forsvinner genomgaende ("Nabil est peut étre pas
Brad Pitt”, Maman est pas millionnaire”) och textutdraget innehaller flera
exempel pa det vardagliga ordf6rrid som snarare brukar associeras till ett
familjirt och ledigt franske talsprak 4n till seriés skonlitteratur ("boulot”,
“cette espece de con”, “vachement bien quoi”).

I romanen Kiffe kiffe demain aterfinns dven en bifigur som heter Youssef.
Denne unge man ir son till mammans vininna Tante Zohra, och berittar-
rosten Doria kinner honom sedan flera dr. Youssef spelar endast en perifer
roll i berittelsen, men ldsaren fir dtminstone reda pa att han har domts
till ett ars fangelse f6r inblandning i drogférsiljning och bilstolder (Guéne
2004: 69). Vi fir ocksa veta att pojkens mamma, Tante Zohra, tycker sig
mirka hur han radikaliseras i fingelset (i6id.: 171-172). Utifrin denna korta
bihistoria har en kursdeltagare skrivit sin fanfictionberittelse. I studentens
text far lasaren tillging till Youssefs egna tankar genom en inre monolog.
I fingelset har Youssef blivit bekant med Ali, en karaktir som inte finns
med i originaltexten:

Cela fait six mois maintenant, six mois derri¢re les barreaux. Je me calme
plus vite maintenant. Tout se passe mieux depuis que j’ai rencontré Ali. I
m’a parlé de 'importance de vivre, que je n'ai pas le droit de gaspiller ma
vie. Allah n’aurait pas voulu. Ali dit que je suis trop important. Il m’a aidé
aretrouver Dieu. [...] Ali m’a appris comment. Nous récitons et étudions

le Coran ensemble avec les autres fréres. Je me sens bien avec eux.

[Det dr sex manader sedan jag akte in nu, sex manader bakom galler. Jag
ir lugnare nu. Allt kiinns lite bittre sedan jag triffade Ali. Han har pratat
med mig om vikten av att leva, att jag inte har ritt att slarva bort mitt liv.
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Allah skulle inte ha velat det. Ali sidger att jag ir alltfor viktig. Han har
hjilpt mig att hitta tillbaka ¢ill Gud. [...] Ali har lirt mig hur man ska
gora. Vi ldser hogt ur Koranen och studerar den tillsammans med de andra
bréderna. Jag trivs bra med dem.] (Min &versittning.)

En intressant aspekt av denna fanfictionberittelse, forutom att berittar-
perspektivet dndras frin Doria till Youssef, 4r att det motiv som endast antyds
i Guenes text (islamistisk radikalisering i fingelsemiljo) hir skrivs fram som
det centrala temat. Kinslan av frimlingskap gentemot modern och hennes
virldsliga virderingar beskrivs ocksa pa ett ypperligt vis:

Mama est venue me retrouver hier. Je ne veux plus la voir. Elle ne comprend
pas. Elle vient avec ses yeux tristes seulement pour me critiquer disant que
je suis trop maigre, trop barbu. [...] Je n’ai jamais été important pour [mes
parents]. Ali me comprend. Il dit que je n'ai pas besoin de ma famille. Je
suis important pour lui et pour Allah. I dit que Dieu & [sic] un plan pour

moi, que mon destin n'est pas avec ma famille mais avec lui et ses freres.

[Mamma kom och hilsade p4 mig igdr. Jag vill inte se henne nigot mer.
Hon forstdr inte. Hon kommer med sina ledsna égon f6r att kritisera mig
och siga att jag dr for mager och for skiggig. [...] Jag har aldrig varit viktig
for [mina foraldrar]. Ali forstdr mig. Han siger att jag inte behover min
familj. Jag dr viktig for honom och Allah. Han siger att Gud har en plan
for mig, att mitt 6de inte finns hos min familj utan hos honom och hans
bréder.] (Min oversittning.)

Studenten avslutar sin berittelse med att ldta Youssef blicka in i framtiden,
och i hans ord kan man ana en drom om jihad, det heliga kriget. Eller s ror
det sig bara om ett fromt liv fjidrran frin det virldsliga samhillets lockelser.
Som sé ofta i modern litteratur 4r det inte helt entydigt och klart uttryckt,
utan ldsaren far gora sin egen tolkning.

Quand je sors d’ici je sais déja ou [sic] je vais. Ali a tout prévu. Il a des
fréres partout dans le monde. Il dit que je vais vivre avec eux et continuelr]
mon éducation pour vivre comme Allah le dit.

[Jag vet redan vart jag ska nir jag kommer ut hirifrin. Ali har ordnat med
allt. Han har broder 6verallt i virlden. Han siger att jag ska leva med dem
och fortsitta min utbildning for att kunna leva si som Allah har befallt.]
(Min 6versdttning.)
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Ovanstdende exempel visar hur de tva studenterna i ett forsta steg har lyckats
appropriera den litterdra texten — i betydelsen na en djupgiende forstéelse
for den, gora den till "sin” text (jfr Siljo 2015: 95) — for att i forlingningen
kunna skriva sina fanfictionberittelser baserade pa den litterira forlagan.

17.4.4 Kamratrespons

Inslaget med kamratrespons (peer feedback) genomfordes endast under hdsten
2014. Det gick till pa s vis att kursdeltagarna fick i uppgift att kommentera
minst tvd — girna fler — av de andra studenternas texter. Kommentarerna
skulle skrivas direke i det diskussionsforum dir fanfictiontexterna var upp-
laddade. I instruktionerna betonades att feedbacken méste vara konstruktiv,
i betydelsen att den skulle ta upp sévil starka aspekter i arbetet som sadant
som kunde forbittras i texten.

Genom de kommentartradar som skapades kan man se hur kursdeltagarna
diskuterar savil de litterdra originaltexterna som varandras fanfictiontexter,
och tillsammans genom sina samtal konstruerar mening. Som exempel kan
namnas f6ljande inlidgg apropd L/Amant av Duras: "Det var ett mysterium
for mig varfér hon inte ville triffa honom i boken” ("Pourquoi elle n'a pas
voulu le rencontrer dans le livre reste pour moi un mystere”) som foljs
av svaret “Kanske valde hon att avsluta berittelsen med ett telefonsamtal
for att ge oss mojlighet att forestilla oss vad vi vill” ("Peut-étre quielle a
choisi de terminer le récit avec I'appel téléphonique pour nous laisser libres
d’imaginer ce que nous aimons”). Denna konversation och utbyte av idéer
ir ett typexempel pa sociokulturellt lirande, dir man ofta brukar betona
vikten av just samspelet mellan individer i lirandesituationen. Se exempel-
vis Tornberg (2009: 21) som tar upp “gruppens potential for gemensamt
meningsskapande” och trycker pa att kunskap, enligt det sociokulturella
synsittet, utvecklas ”i samspel med omgivningen genom spraket” (ibid.: 76)
och Siljo (2015: 95) som, med stéd hos Vygotskij, skriver:

Det principielle viktiga i detta ir att kunskaper och erfarenheter férst finns
och gors synliga mellan minniskor i kommunikation. Pa s sdtt blir de till-
gingliga for andra att ta del av. Samtal och annan form av kommunikation
ir en killa ur vilken minniskor kan ta till sig erfarenheter. Genom appro-
priering blir erfarenheter direfter delar av en enskild individs tinkande.
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17.4.5 Utviirderingen

Fanfictioninslaget utvirderades pa varierande sitt under de olika terminerna:
muntligt under ett efterféljande seminarium, skriftligt under seminarium
dir varje diskussionsgrupp (om 3-5 studenter) fick limna in ett kort re-
flektionsprotokoll, samt skriftligt, individuellt och anonymt i kursrummet
pa Hogskolans larplattform. I det féljande kommer jag att redovisa det
material som samlats in genom det sistnimnda tillvigagingssittet, vilket
anvindes under hosten 2014. Anledningen till att jag koncentrerar mig pa
just detta material 4r att det var den enda termin da kamratrespons-inslaget
anvindes, och foljaktligen ar det endast i materialet frin ht14 som detta
moment utvirderas.

Utvirderingen bestod av tre korta fragor."** Sammanlagt 24 studentsvar
kom in under utvirderingen av fanfictionprojektet. Utvirderingen gjordes
individuellt och anonymt pa Hogskolan Dalarnas kursportal Fronter, med
hjilp av den si kallade "brainstorm”-funktionen i kursportalens forumav-
delning. Utvirderingen gjordes mot slutet av det sista seminariet pd kursen,
men var dven Oppet for bidrag under perioden fram till terminens slut.'*!
Studenterna kunde svara pa franska eller pa svenska.

Pi den forsta frigan, om de hade uppskattat fanfictionévningen, uttryckte
13 studenter en positiv uppfattning och 11 respondenter uttryckte bade
positiva och negativa &sikter. Ingen student hade en helt och héllet negativ
bild av uppgiften.

P4 den andra frigan ("vad lirde du dig av 6vningen?”) framtridde vissa
monster. Mdnga studenter angav sidana aspekter som har att gora med
ordf6rrad och att kunna anvinda sig av ord och uttryck pa milspraket.
Niégra kommentarer vittnade om att fokus (dtminstone i nigon mén) lag

120 Instruktionerna var som foljer: "Var vanlig svara (pa franska eller svenska) pa féljande tre
fragor: 1. Gillade du fanfictiondvningen? Om “ja”, varfér da? Om "nej”, varfor da? 2. Vad larde
du dig av 6vningen? 3. Vad tyckte du om 6vningens inslag av kamratrespons (dvs. att ge och
ta emot kommentarer)? Detta forum &r 100% anonymt. Tack for dina svar!” ("Veuillez répondre
[en frangais ou suédois] a ces trois questions, s’il vous plait: 1. Avez-vous apprécié cet exer-
cice de ‘fanfiction’ ? Si ‘oui’, pourquoi ? Si ‘non’, pourquoi ? 2. Qu’est-ce que vous avez appris
par cet exercice ? 3. Quel est votre avis sur la partie ‘peer-feedback’ de cet exercice (c.-a-d. le
fait de donner et de recevoir des commentaires) ? Ce forum est 100 % anonyme. Merci de vos
réponses !”)

121 Svarsfrekvensen var saledes 73 % (24 av de 33 studenter som skrev en fanfictiontext valde att
delta i utvarderingen). Men om man véljer att se till de studenter som faktiskt var narvarande
vid seminariet (27 stycken) sa var svarsfrekvensen hogre (24 av 27 = 89 %). Den sistndmnda
siffran ar relevant i sammanhanget eftersom alla svar de facto kom in i anslutning till seminari-
et.
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pa den formella sprikriktigheten. Vissa studenter uppmirksammade ocksa
det som var sjilva idén bakom uppgiften, nimligen att kursdeltagarna skulle
skriva fritt och kreativt med utgangspunkt i en litterdr férlaga — och pa si
vis hitta ett eget férhillningssite till den litterdra originaltexten.

Vad giller den tredje fragan, som fokuserade pd uppgiftens inslag av
kamratrespons (peer feedback), svarade 23 studenter. 11 respondenter sade
sig vara positiva till detta moment, 5 uttryckte bade positiva och negativa
asikeer, och 7 var till overvigande delen negativa. De negativa kommentar-
erna kan sammanforas i tre kategorier: (a) en del studenter tyckte att det
var svért att ge konstruktiv kritik pa en text skriven pa franska nir man
sjilv uttrycker sig langtifran perfeke pa malspriket, (b) nigra respondenter
upplevde det som obekvimt att ladda upp sin text i kursens forum, dir
alla kursdeltagare kunde se den — och denna motvilja gillde dven de kom-
mentarer som man skulle ge och ta emot, och (c) de studenter som forst
laddade upp sina texter pa kursportalen fick manga kommentarer, men de
som gjorde det lite senare fick i allminhet firre — och detta upplevdes som
problematiskt av nigra respondenter.

De negativa kommentarerna kan sannolikt forklaras mot bakgrund av
det faktum att manga deltagare helt enkelt inte var vana vid den nitbaserade
fanfictionmilj6 som projektet forsokte efterlikna. De var foljaktligen ovana
vid att kommentera andras arbeten och kinde troligen viss osikerhet om
vilken "netikett” som giller i ett sidant hir forum. En bittre 16sning hade
da varit att lita inslaget av kamratrespons ske i mindre grupper, si att kom-
mentarerna bara hade kunnat lisas av nagra f individer och inte av hela
studentgruppen pa cirka 35 personer.

17.5 Sammanfattande reflektioner

Resultatet i den hir studien beféster, enligt min mening, Olin-Schellers
och Wikstréoms (2010: 69) slutsats om att drivkrafterna inom unga nit-
kulturer som fanfictionmiljén kan berika dven den formella undervisningen
i skolmilj6. Det giller da inte bara svenskundervisningen inom ungdoms-
skolan, vilket dr den arena som Olin-Scheller och Wikstrom fokuserar pa,
utan dven hogskoleutbildning i romanska sprak. Det lirande som uppstar
i samband med en fanfictionévning ligger vil i linje med det sociokultur-
ella perspektivet pa undervisning och lirande, bl.a. genom det behov av
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appropriering av stoffet (hir: den litterira texten) som ir en forutsittning
for att lyckas med skrivuppgiften som studenterna stilldes infor (jfr Siljo
2015: 95). Aven den kommunikation och det kollaborativa lirande som
uppstod genom systemet med kamratrespons (peer feedback) ir intimt for-
bundet med det sociokulturella synsittets fokus pa hur individens lirande
uppstar i samspel med omgivningen, det vill sdga i interaktion med andra
minniskor. Se exempelvis Tornbergs (2009: 21 och 76) diskussion om
gruppens gemensamma meningsskapande och om hur kunskap konstrueras
genom samtal. Tydliga exempel pa ett sidant gemensamt meningsskapande
star att finna i den interaktion som skapades genom kommentarerna som
kursdeltagarna gav varandra pa kursens diskussionsforum (se punkt 17.4.4
ovan). Man kan ocksd notera att det fanns ett visst, om 4n outvecklat, inslag
av processkrivande inbyggt i ovningen (jfr Bjork 2001: 110121 och Tornberg
2009: 169-173). Alla studenter fick lirar- och kamratrespons pd sina texter,
men endast de kursdeltagare som hade gjort alltfér manga formella sprikfel
(enligt lirarens bedomning) behovde limna in en ny version av arbetet for
att bli godkinda pa 6vningen. Om man vill trycka mer p4 sjilva principen
bakom processkrivande kan detta moment med fordel utstrickas till ate
gilla samtliga kursdeltagare.

De positiva aspekterna av dvningen som beskrivits ovan innebir dock inte
att fanfictionprojektet 16pte totalt problemfritt. Att lyfta in en textgenre, som
ar forknippad med de informella lirmiljéerna pa nitet, i hogskolans formella
larmilj6 later sig inte goras helt utan svarigheter. En tydlig skillnad mellan
“riktiga” fanfiction-communities pd internet och kursen i modern fransk
litteratur var att alla kursdeltagare inte var genuina “fans” av de specifika
texter som behandlades. Alltsd dr det tveksamt om Gees och Hayes (2011:
69) uttryck “passionate affinity-based learning” verkligen ir applicerbart
i detta fall. Nagot som 4dnda talar for att man kan se hogskolans formella
lirmiljé som en arena priglad av samhérighet och delat intresse 4r att alla
deltagare faktiske har sokt sig frivilligt till en akademisk kurs i franska och
modern fransk litteratur. Det gemensamma intresset giller da amnet franska
och den fransksprikiga litteraturen i allminhet — inte just de verk som stod
pa litteraturlistan, eller fanfictionskrivande specifike.

Den informella larmiljon pé internet gir inte att aterskapa helt och hallet
inom ramen for hogskolans formella larmiljo i romanska sprik. Det finns
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flera exempel pi det. Pé fanfictionsajterna ir engelska det helt dominerande
umgingesspraket, hir forutsattes kursdeltagarna uttrycka sig pa mélspraket
franska, som da i minga fall 4r studenternas andra eller tredje utlindska
sprak. I ett nitbaserat fanfiction-community skriver man for mottagare som
man i normalfallet bara kinner via alias, men som man 4 andra sidan kan
utgd ifran delar ens egen passion for fiktionsvirlden ifraga. Hir utgjordes
mottagarna istéllet av de andra kursdeltagarna och den betygsittande larar-
en, vilket naturligtvis innebir en avsevird skillnad jaimf6rt med internet-
miljon. Frivillighet och anonymitet 4r normalt sett sjilvklara aspekter inom
fanfictionkulturen. Man deltar i interaktionen om och nir man si onskar.
Minga individer anvinder sig som sagt av alias pa nitet, och fanfictionmiljon
utgdr inget undantag frin denna regel. Mina kursdeltagare hade dock inte
mojlighet att vélja om eller nir de skulle delta i 6vningen, eller om de skulle
lata bli — och inte heller kunde de f6rbli anonyma under projektet, forut-
om vad giller utvirderingsmomentet (se punkt 17.4.5 ovan). I allt 6vrigt
(uppladdning av egen fanfictiontext, kommentarer pa andras arbeten) var
de tvungna att vara 6ppna med sin identitet, vilket alltsd helt gar emot hur
det ser ut inom de webbaserade informella lirmilj6erna.

Franskstudenterna vid Hogskolan Dalarna utgdr en mycket heterogen
studentgrupp. Manga kommer frin en mangkulturell bakgrund, inte sillan
utomeuropeisk, och aldersstrukturen ir ocksa pafallande varierad. Aven om
kursdeltagarna har valt att lisa en webbaserad hogskolekurs tillhér de inte
nédvindigtvis “nitets infddda”, utan ménga 4r snarare att betrakta som
“immigranter” i den digitala virlden. Prensky hivdade redan ar 2001 att
alla elever dr infodda talare av det digitala spraket: "Our students today are
all 'native speakers’ of the digital language of computers, video games and
the Internet”, skrev han. Detta till skillnad fran ildre generationer vilka,
enligt honom, ir just “immigranter” i denna skona nya virld:

Those of us who were not born into the digital world but have, at some
later point in our lives, become fascinated by and adopted many or most
aspects of the new technology are, and will always be compared to them,
Digital Immigrants (Prensky 2001: 1-2).

Trots att informations- och kommunikationsteknologins omvandling av véirt
samhille har fortgatt i ndstan tva decennier sedan Prensky skrev ovanstiende
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ord giller hans resonemang endast delvis for hégskolans undervisnings-
verklighet idag. Svagheten i Prenskys resonemang tycks mig vara att han
helt riktar in sig pad unga, visterlindska inlirare. Dessa elever betraktar han
dessutom som en homogen grupp dir alla forutsitts vara lika intresserade
av, och ha samma fallenhet f6r, att hantera datorer, videospel och internet.
Hogskolan Dalarnas studentsammansittning ser dock inte ut som i Prenskys
virld, utan dir finns bade ildre studenter som vixte upp fore den digitala
revolutionen och kursdeltagare som kommer frin delar av virlden dir den
digitala infrastrukturen inte ir tillndrmelsevis lika utbyggd som i Europa
och Nordamerika. Det 4r mot bakgrund av detta faktum, tror jag, som man
bor betrakta de delvis negativa reaktioner som gavs pd uppgiftens inslag av
kamratrespons. Cirka en tredjedel av respondenterna uttryckte ju att de
kinde sig obekvima med att ladda upp sin text i ett forum pi kursportalen
och att ge och fi kommentarer dir.

I hogskolans formella undervisningsmiljé méste ldraren till syvende och
sist ge den studerande ett betyg efter avslutad kurs, och d& méste studentens
individuella prestationer vara méjliga att identifiera och de uppvisade fardig-
heterna maste kunna jimféras med kursens lirandemal. Enda méjligheten
att komma undan detta inneboende dilemma ir att inte viga in 6vningen
i den summativa bedomning som gors vid kursslut och som mynnar ut i
individuella kursbetyg. Si kan man naturligtvis vilja att gora. Har ldraren
tillrdckligt med beslutsunderlag 4ven utan féreliggande skrivuppgift kan
det vara ett alternativ att ldta den std utanfor betygsittningen. Vad man dé
missar dr fanfictiondvningens inneboende majlighet att faktiskt examinera
flera av de lirandemal som finns for den aktuella kursen:

Efter avslutad kurs ska studenten pa franska kunna:

ldsa och tolka ett urval litterira texter
anvinda ett relevant ordforrad sivil muntligt som skriftligt
visa viss sjilvstindighet i studierna samt reflektera dver den egna inlirningen.

Ovanstiende tre lirandemal ir citerade fran kursplanen for ”Fransksprakig
litteratur I”'?* och de kan alla, 4tminstone delvis, examineras genom den
g

122 Se http://www.du.se/sv/Utbildning/Kurser-A-O/Kursplan/?kod=FR1029, konsulterad
2017-03-10.

353



aktuella skrivuppgiften. Tillsammans med andra kursinslag kan en godkind
fanfictionberittelse visa att den studerande uppnar de tvé forsta malen samt
sjalvstindighetsinslaget i mal nummer tre. Den muntliga aspekten i mal
nummer tvd kan sedan examineras pi ett uppfoljande seminarium. Den
metakognitiva reflektionen Gver det egna lirandet (tredje punkten) kan
dven den examineras muntligt pé efterfoljande seminarium och/eller genom
den korta reflektionstext som ingick i uppgiftsinstruktionerna och som har
diskuterats ovan (17.4.2).

(D)

Att introducera en textgenre som fanfiction, som férknippas med den
informella lirmiljén pé internet, i hégskolans formella undervisningsmiljo
for med sig vissa svarigheter — i och med att det finns uppenbara skillnader
mellan de tvi arenorna. Anonymitetsproblematiken och vissa studenters
ovilja (eller &tminstone ovana) att presentera text och kamratrespons i kurs-
rummets dppna forum dr exempel som har diskuterats ovan. Anvindningen
av engelska som /lingua franca inom fanfictionvirlden 4r ocksd en aspekt
som inte utan problem kan 6verforas till undervisningen i romanska sprak.

Slutsatsen av projektet ir likvil positiv. Malet med 6vningen var att
studenterna pa kursen skulle fa ett lirtillfille dir de genom att skriva fan-
fictiontexter gavs mojlighet att appropriera skonlitteratur pd malspriket,
och dirigenom kunde examineras mot nagra av de lirandemal som uttrycks
i kursplanen. Resultaten visar att kursdeltagarna faktiskt var tvungna att
appropriera den litterdra texten (i betydelsen ta till sig den och gora den till
”sin”) for att i forlingningen kunna skriva sin fanfictionberittelse — vilket
ir en av hornstenarna i det sociokulturella perspektivet. Vi har ocksi sett
hur lirandet vixte fram genom interaktion och hur ett gemensamt men-
ingsskapande uppstod mellan studenter, vilket ocksé det kan linkas till
den sociokulturella traditionens ideal. Kursinslaget inneh6ll ddrmed vissa
positiva aspekter av webbaserat lirande, exempelvis det som medieforskare
(till exempel Jenkins 2006a och 2006b) har kallat for participatory culture
och collective intelligence. 1 och med att skrivuppgiften kunde kopplas till
tre av kursens lirandemal var den ocksi till hjilp f6r ldraren vid bedomning
och betygsittning. Det var dessutom en fri och kreativ évning som, i det
stora hela, togs emot vil av studenterna.
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18. Muntlig interaktion i det virtuella
klassrummet — mojligheter och utmaningar

Monika Stridfeldt

18.1 Inledning

Nitbaserad utbildning har utvecklats pa senare ar och erbjuds nu vid fler
lirositen in tidigare. Det finns all anledning att tro att den 4r en del av
framtiden. Till skillnad frin traditionella distanskurser dir deltagarna har
lite eller ingen kontakt med varandra, gir utvecklingen mot nitbaserade
kurser dir deltagarna har mojlighet att interagera i realtid med varandra
och med ldraren via synkrona onlineseminarier.

Den férsta terminen i svenska hogskoleutbildningar i franska och andra
romanska sprik brukar innehalla en delkurs i muntlig sprakfirdighet, som gar
ut pd att studenterna ska 6va sin muntliga forméaga genom att kommunicera
muntligt med varandra. I dessa kurser brukar dven ingé fonetikstudier och
uttalstrining i nagon form. En friga man da kan stélla sig 4r hur sidana kurser
kan genomfGras nir inte ldrare och deltagare triffas fysiskt. Jag kommer i
den hir artikeln att presentera och diskutera egna och andras erfarenheter
och reflektioner kring méjligheter och utmaningar nir det giller muntlig
interaktion i det virtuella klassrummet.

18.2 Muntlig sprikfirdighet i det virtuella klassrummet

Muntlig sprikfirdighet dr ett komplext fenomen och bestar av en mingd
olika kunskaper och firdigheter, sisom kunskaper i vokabulir, uttal och
grammatik, men 4ven sociala firdigheter och férmaga att interagera med
andra minniskor. I kursplanen for kursen ”Franska: Muntlig sprakfirdighet”
vid Hogskolan Dalarna stér att "kursen syftar till att utveckla firdigheter i att
kommunicera muntligt pa franska”. Ett av kursens mal 4r att studenterna efter
avslutad kurs ska kunna kommunicera muntligt i vardagliga sammanhang
med ett godtagbart uttal. Ett annat mal 4r att de ska kunna forsta virdat
franske talsprik. Eftersom muntlig sprakfirdighet inte bara innefattar att
kunna uttrycka sig pa spraket i friga utan dven att kunna lyssna pi och
interagera med andra som talar spriket, 4r det viktigt att studenterna far
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trina pa just detta. D4 var kurs i muntlig sprakfirdighet r helt nitbaserad
utan nagon fysisk triff, ir seminarierna i realtid den méjlighet studenterna
har att inom ramen for kursen interagera muntligt med andra studenter
och med ldraren.

Undervisning pa hogskoleniva innehéller traditionellt foreldsningar och
seminarier. I var nitbaserade undervisning ges dessa forelisningar och se-
minarier digitalt. Kursens virtuella klassrum bestér dels av lirplattformen
och dess innehall, dels av samtalsrummet som vi triffas i f6r seminarierna.
Larplattformen utgdr kursens bas och innehaller schema och annan infor-
mation, inspelade foreldsningar, dokument, évningar, diskussionsforum,
lankar till externa webbsidor m.m. Hir limnar studenterna dven in inlim-
ningsuppgifter och gor onlineprov. Féreldsningarna ér inspelade och ligger
pa larplattformen, dir studenterna kan lyssna och titta pi dem oberoende
av tid och rum, medan seminarierna sker online i realtid och alltsd 4r obe-
roende av rum men inte av tid. Detta 4r en form av flexibelt lirande i och
med att studenterna kan vilja plats for studierna och i viss mén dven tid.
Bian (2009) menar att synkrona och asynkrona media kompletterar var-
andra i nitbaserad utbildning. Cunningham, Beers Figersten & Holmsten
(2010: 162) poingterar att synkrona och asynkrona media frimjar olika
inldrningsstilar. De synkrona métena som kidnnetecknas av spontan och
improviserad kommunikation passar kanske bittre for mer sjilvsikra student-
er, medan svagare och mer forsiktiga studenter kanske foredrar asynkrona
kommunikationskanaler som ger mer tid till att tinka och formulera sig. I
vart uppligg med inspelade foreldsningar kan de studenter som ir i behov
av det lyssna flera ginger pa forelisningarna for att forbereda sig infor de
synkrona seminarierna dir de ska interagera med andra kursdeltagare. Under
kursens gang limnar studenterna 4ven in ett antal inspelningar, dir de far
chansen att anvinda sin muntliga sprakfirdighet i en asynkron kanal.

Vianvinder oss av det s kallade omvinda eller flippade klassrummet (se
t.ex. Barker 2013). Studenterna forvintas lyssna pa inspelade foreldsningar
och gora dvningar pi egen hand innan seminariet, vilket ger mer tid till
fragor, gruppdvningar och diskussioner nir vi triffas. Mycket av seminari-
etiden dgnas dirfor dt studentaktivitet — det 4r studenternas egen aktivitet
och lirande som ir i fokus. Vi ger stort utrymme at samtal och dvningar

i grupp, och ansluter oss dirmed utbildningsfilosofiske till bl.a. Vygotskys

358



(1978) och Siljos (2000) sociokulturella perspektiv pa lirande, dir man ser
elevens eller studentens lirande i samspel och kommunikation med andra
som centralt. Flippat klassrum brukar ofta innebira en kombination av
datorbaserade aktiviteter och fysiska klassrumstriffar, men i vare fall sker
allt via datorn.

Kontinuiteten ir viktig. Examinationen sker kontinuerligt genom be-
démning av studenternas prestation pd seminarierna och genom muntliga
inlimningsuppgifter i form av inspelningar, skriftliga fonetikuppgifter, skrift-
liga forumdiskussioner samt ett avslutande muntligt prov som sker online.

Vira nitbaserade seminarier sker synkront med hjilp av programvaran
Adobe Connect, som hégskolans tekniska support har anpassat f6r vira
behov. Lirare och studenter loggar in i ett samtalsrum och kan pa detta sitt
triffas i ett virtuellt klassrum dir man kan se och samtala med varandra i
realtid med hjilp av webbkamera, mikrofon och hérlurar.

I studenternas scheman star vilken tid och i vilket samtalsrum semina-
rierna dger rum. Seminarierna ir obligatoriska och studenterna ska delta
aktivt. I samtalsrummet kan ldraren visa olika typer av texter och bilder
pa en whiteboardtavla, dven skannade dokument. Man kan ocksd ladda
upp ljudfiler, filmer, Youtube-klipp m.m. som alla seminariedeltagare kan
se och hora. Det finns ett fonster med textchattfunktion som anvinds av
bide studenter och lirare och det finns ocksa ett fonster for anteckningar.
Whiteboardtavlan kan dven anvindas till att rita och skriva pd, av bade
lirare och studenter.

Alla inloggade deltagare i rummet syns i form av en namnlista. Nar del-
tagarna slir pa sina webbkameror syns deras bilder i ett fonster. Studenterna
kan vilja att ha sin mikrofon pa- eller avslagen. Ar man méinga personer i
helklass brukar det fungera bist om bara den som talar for tillfillet har sin
mikrofon paslagen, men i mindre grupper blir samtalen naturligare om alla
har sina mikrofoner paslagna hela tiden. Den som talar fir en liten mikro-
fonsymbol vid sitt namn och dven en bl ram runt sin kamerabild, vilket
gor det ldttare att se vem som talar, dven om man si smaningom lir sig
kinna igen studenternas roster. Studenterna kan ricka upp handen genom
att klicka pé en ikon som forestiller en person som ricker upp handen och
dé syns denna symbol vid studentens namn. Férutom att ricka upp handen

359



kan man genom olika symboler ge respons pa vad som sigs, t.ex. med en
appladsymbol eller en smiley.

Nir studenterna loggar in i det virtuella seminarierummet forvintas de ha
tagit del av inspelade foreldsningar och andra dokument pé lirplattformen.
Det dr alltsi meningen att de ska komma vil forberedda till seminariet
sa att de kan delta i 6vningar och diskussioner och didrmed har de béttre
forutsiteningar att stilla relevanta frigor. Eftersom seminariet dr examine-
rande ir det ur ritessikerhetssynpunke viktigt att studenterna slir pa sin
webbkamera sa att det 4r ldttare att identifiera dem. Att kunna se varandra
ir naturligtvis ocksé en fordel da det handlar om en muntlig kurs dir dven
kroppsspraket spelar in.

Liraren kan dela in studenterna i mindre grupper, sa kallade Breakout
rooms, vilket dr limpligt f6r diskussioner och andra 6vningar. Det gér att
vilja antalet grupper och sedan fordela studenterna manuellt eller slump-
missigt i dessa grupper. Liraren kan sedan forflytta sig mellan grupperna.
Nir gruppévningen ir klar kan ldraren snabbt dtersamla alla deltagare i
huvudrummet. Det brukar ofta vara lagom med fyra studenter per grupp,
men vid vissa 6vningar passar det bittre att studenterna arbetar tva och
tvi. En fordel med sma grupper ér forstés att alla studenter da deltar mer
aktivt och fir chans att prata mer. Liksom i det vanliga klassrummet uppstar
problemet att vissa studenter pratar mycket medan andra sitter tysta. Som
Messina Dahlberg (2015) papekar, blir det en helt annan dynamik nir
studenterna jobbar i mindre grupper. De maste d& “vara nirvarande” pad
ett annat sitt. Jag upplever sjilv att tysta och passiva studenter kan passera
mer obemirkt i det nitbaserade klassrummet 4n i det traditionella klass-
rummet, men detta giller bara i helklass nir det 4r ménga studenter. Nir
studenterna arbetar i sma grupper mirks det mycket tydligt om nigon inte
deltar aktivt. Ytterligare en fordel med sma grupper ir att studenterna da
kan ha sina mikrofoner péslagna hela tiden, vilket skapar naturligare samtal.
Som Hégberg (2015: 169) konstaterar, kan nitbaserade seminarier ldte fa
en monologisk karaktir pa grund av avsaknaden av ett utbyte av blickar och
ovrigt kroppssprik, vilket gor det svart att veta hur det man siger tas emot
av de andra. En konsekvens av detta ir att studenter dé ofta later varandra
tala till punkt och vintar pi sin tur i samtalet. Hogberg papekar att det
ar vanligt att studenter pa nigot sitt markerar att de talat klart. Hogberg

360



tilligger dock att det ér ldttare att 6verblicka varandras nirvaro i mindre
samtalsgrupper om tre till fyra personer och att det ocksa ir av betydelse att
deltagarna da i hogre utstrickning har sina mikrofoner péslagna hela tiden.
Om alla dessutom har sin webbkamera paslagen forbittras 6verblicken av
de andras nirvaro ytterligare.

I grupprummen samtalar studenterna och gér évningar tillsammans. La-
raren laddar upp ett dokument med Gvningen, som alla kan se pa sin skirm.
Det gir att skriva pd whiteboardtavlan, alltsd pa det uppladdade dokumentet,
men det ir enklare att skriva i chatten eller i anteckningsfonstret. En 6vning
i var kurs i muntlig sprakfirdighet kan exempelvis ga till sa att studenterna
ska forsoka tyda meningar som ar skrivna i fonetisk skrift och skriva dem
med vanliga bokstiver i chattfénstret. De ska géra vningen tillsammans
och diskutera sina 16sningar med varandra. En annan 6vning kan vara att
studenterna i tur och ordning ska uttala ett ord som innehéller antingen det
tonlosa /s/ eller det tonande /z/. De ser da framfor sig pa skidrmen en lista
med minimala par av typen poisson — poison, ils sont — ils ont, deux seeurs —
deux heures etc. En student uttalar antingen poisson eller poison och de andra
studenterna ska lyssna och siga vilket av orden studenten uttalade. Detta
ar vanliga 6vningar som man brukar gora i traditionella klassrum men som
fungerar bra dven i det nitbaserade klassrummet, trots att ljudkvaliteten
ofta 4r simre 4n i det vanliga klassrummet.

Liraren forflyttar sig mellan de olika grupprummen men kan bara be-
soka ett rum i taget och kan bara hora vad som sigs i ett grupprum i taget.
Detta ir en skillnad jaimfort med ett traditionellt klassrum dir studenterna
sitter utspridda i grupper i klassrummet och liraren har verblick 6ver alla
samtidigt, men det liknar den situation dd studenterna limnar det tradition-
ella klassrummet och gir ivig for att arbeta i mindre grupper i olika rum.
Studenterna i det nitbaserade seminariet kan dock skicka ett meddelande till
lararen om att de t.ex. ar klara med uppgiften. Nir gruppovningen ar klar
flytear lararen tillbaka alla till huvudrummet igen for att gd igenom évningen
tillsammans och kanske diskutera vad som sagts i de smé grupperna. Direfter
kan man fortsitta med en kort genomgéng av nigot annat moment eller
skicka ut studenterna i grupperna igen for att gora ytterligare en vning.

I en kurs i muntlig sprakfirdighet 4r det naturligtvis viktigt att studenterna
far trining i att samtala och diskutera. Ett sdtt att gora detta i det virtuella
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klassrummet 4r att studenterna innan seminariet tar del av nagot material
som de sedan diskuterar med varandra nir de triffas, hellre ett muntligt
dokument n en skriftlig text eftersom det handlar om en kurs i muntlig
fardighet, och det blir d& samtidigt en horforstaelsedvning. Exempelvis ska
studenterna infor ett av vira seminarier titta pd en fransk dokumentir om
Sverige, "Echappées belles : Su¢de”, som finns fritt tillginglig pd Youtube.
Dokumentiren ir ca 45 minuter lang och studenterna uppmanas att helst
se den ett par ginger. Seminariet dgnas &t att i sma grupper diskutera do-
kumentiren. Studenterna har sjilva foreberett nigra diskussionsfragor var
utifran aspekter som de fann sirskilt intressanta och som de vill diskutera
med de andra. Liraren laddar ocksd upp nagra extra diskussionsfragor
under seminariet. Diskussionerna brukar bli mycket intressanta, inte minst
tack vare att deltagarna har varierande bakgrund och alder och att de sitter
geografiskt utspridda, inte bara i Sverige utan 6ver hela virlden.

18.3 Att skapa en gynnsam lirmiljoé

Eftersom deltagarna i det nitbaserade seminariet inte triffas fysiskt r det
mycket viktigt att inda forsoka skapa en gruppkinsla, nigot som enligt
ménga studier 4r gynnsamt for motivationen och lirandet. Att skapa en
stodjande och trivsam lirmiljo 4r givetvis viktigt oavsett om det giller
campus- eller distansundervisning, men det dr mojligtvis dnnu viktigare i
distansundervisning. Saito & Hayakawa Thor (2012: 212) citerar ett inldgg
frin en student som berittar om déliga erfarenheter fran en distanskurs vid ett
annat ldrosite dir en strikt undervisningsstil tillimpades. Studenten skriver:

I sometimes wished that my webcam would go kaput so at least I could
hide my face. /.../ So, with a very strict teaching style, maybe distance
learning is not the best option, because then you invite a very stressful
moment into your house. To have a stressful class in a reality classroom,

then at least you can go home and leave it all behind.

Om undervisningssituationen kinns obehaglig kan det alltsa kinnas annu
virre om den dger rum i ens eget hem. I ett riktigt klassrum kan man, si
som studenten uttrycker det, atminstone limna det hela bakom sig nir
man gir hem, men nir man bjudit in undervisningen i sitt eget hem ir
det inte lika late. I nidtbaserade kurser borde dirfor stor vike liggas vid att
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skapa en trevlig stimning och ett positivt och tryggt inldrningsklimat.
Saito & Hayakawa Thor (2012) berittar att i syfte att skapa gruppkinsla
och ett gynnsamt inldrningsklimat anvinder sig flera lirare i japanska vid
Hogskolan Dalarna av en metod som kallas ”personalization” (Kawaguchi
2004) i sina nitbaserade kurser. Denna metod syftar till att fa studenterna
att uttrycka sina egna idéer, dsikter och kinslor. Man drar nytta av att det
finns ett naturligt "informationsgap” mellan studenter i en nitbaserad kurs,
dvs. att de inte vet s& mycket om varandra eftersom de ldser kursen hem-
ifrdn. Saito & Hayakawa Thor (2012: 213-214) redogér for en studie ddr
de observerat hur ca 70 studenter pa en nitbaserad kurs i japanska, muntlig
sprikfirdighet interagerade med varandra och hur de lirde sig japanska
genom personalization-metoden. Resultaten visade att personalization ir
en effektiv pedagogisk metod f6r en interaktiv sprikinlirning. Genom att
exempelvis lita studenterna beritta om saker de har hemma (t.ex. varfor de
har sakerna, vad de anvinds till och varfor de dr viktiga) och visa upp dem
i webbkameran, blir studenterna motiverade att uttrycka sig pa japanska.
Detta gor kommunikationen meningsfull och 6kar studenternas intresse
att ldra sig nya ord. Dessutom, nir studenterna lir kinna varandra, blir
det littare att skapa en gynnsam lirmilj6 dir de kan slappna av och vagar
uttrycka sig, menar Saito & Hayakawa Thor (2012: 214).

Deutschmann (2014) framhaller ocksa vikten av att skapa en trygg och
informell lirmilj6: "the creation of a "low anxiety’ environment where stu-
dents would feel free to communicate using informal language” (2014: 90).
Deutschmann, som undervisat i onlinekurser i engelska vid Mittuniversitetet
i flera ar, hivdar att det inte ricker med att forse studenterna med kursma-
terial och instruktioner i en onlinekurs utan att man ocksd méste skapa en
kollaborativ lirmiljo. Han menar att det 4r viktigt att i bérjan av en kurs
skapa kontakt genom enkla och informella uppvirmningsévningar. Han
ger ett exempel frdn sin egen undervisning i grammatik dar studenterna far
i uppgift att skriva en liten text om sina tidigare erfarenheter av grammartik-
studier, och de uppmuntras di att beritta om anekdoter frin skoltiden for
varandra, t.ex. olika typer av lektioner och lirare som de har utsatts for. Detta
paminner om “personalization”, dven om det i Deutschmanns fall handlar
om ett skriftligt diskussionsforum. Enligt Deutschmann 4r dessa personliga
texter ofta underhéllande lisning och bidrar till att skapa en gruppkinsla.
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Cunningham, Beers Figersten & Holmsten (2010: 170) papekar att
mojligheten att tala muntligt med varandra i realtid under det nitbaserade
seminariet bidrar till en kinsla av nirhet och kontakt mellan seminariede-
ltagarna. Deltagarnas roster innehaller paralingvistisk information, sisom
kinslor, tempo, sociogeografisk bakgrund, personlighet etc.

Kameran har flera viktiga funktioner att fylla. Kamerabilderna i vara se-
minarier fungerar synkront med ljudet, vilket gor att det gar att se lipparna
rora sig synkront med talet hos den som talar. Studenterna far darfor st6d
i lyssnandet genom ldpplasning. Det dr ocksa mojligt att, dtminstone i viss
man, se talarens kroppssprik. Enligt min erfarenhet syns tyvirr inte gester
sarskilt bra, men ansikesyttryck, nickningar och liknande syns och bidrar
till kommunikationen. Sidana sma uttryck gor det littare for den som talar
att veta hur det som sigs tas emot av de andra seminariedeltagarna och om
han eller hon gor sig forstidd. Det skapar ocksa en kinsla av social nirvaro.

18.4 Utmaningar och forsvarande forutsittningar

i nitbaserade synkrona seminarier

Nagot som skiljer seminariet i det virtuella klassrummet fran det traditionella
klassrummets seminarium ir ljudproblem. Dessa ljudproblem kan vara allt
ifrin att studenten inte hors éver huvud taget till att ljudet dr brusige eller
att studenten inte hor vad liraren eller de andra seminariedeltagarna siger.
I ett sadant lige kan liraren och studenten kommunicera med varandra
via den skriftliga chatten. Liraren kan t.ex. i chatten uppmana studenten
att logga in i supportcaféet for att fa hjilp med ljudet. Supportcaféet ir ett
samtalsrum dir det finns teknisk personal tillginglig som kan hjilpa till
dagtid och langt in pa kvillen.

Ett annat tekniskt problem som kan uppsta ir att studenten pa grund
av dilig uppkoppling plotsligt kastas ut ur seminariet. Om deltagarna just
da idr uppdelade i olika grupprum hamnar studenten i det gemensamma
huvudrummet nir han eller hon sedan loggar in igen. Liraren dr dd tvungen
att manuellt plocka in studenten i ritt grupprum vilket forstas ir storande
for bade ldrare och studenter.

Seminariedeltagande fran bullriga miljoer kan ocksa vara ett problem.
Det hinder nagon ging att studenter forsoker delta i seminarier frin exem-
pelvis internetcaféer, flygplatser eller tag. Det dr ofta hogt bakgrundsljud,
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vilket naturligtvis kan stora andra kursdeltagare, och studenten ifriga kan
sjalv kinna sig himmad att delta i seminariesamtalet med andra resenirer
bredvid sig. De flesta deltar dock i seminarierna hemifrin, men stérande
inslag kan férekomma 4ven i hemmiljén, sisom en dérrklocka som ringer,
hundar som skiller, nagon familjemedlem som slamrar med disken osv.

For att fa bukt med dessa problem krivs det att liraren i borjan av kursen
informerar om vikten av att ha bra teknisk utrustning och att se till att ha
sa lite bakgrundsljud som majligt. Liraren maste stilla krav pa scudenterna.
Om en student inte kan delta i samtalet for att ljudet inte fungerar bér
studenten inte riknas som nirvarande.

Cunningham, Beers Figersten & Holmsten (2010) beskriver kommuni-
kationsproblem som kan uppstd vid nitbaserade onlineseminarier i engelska,
men iven strategier som studenter och lirare anvinder for att kompensera
for dessa problem. Ett exempel pd sidana kompenserande strategier ar
textchatten som ofta anvinds som forstirkning och stod till den muntliga
kommunikationen pa ett sitt som 4r unike f6r den hér typen av multimodalt
klassrum. Som pépekas av Cunningham, Beers Figersten & Holmsten (2010:
166), behover studenterna ibland hjilp med det tekniska under seminarier
och da uppstar meta-modala samtal dir liraren och ibland 4ven studenter
hjilper kursdeltagare med tekniken. Denna metakommunikation sker ofta
i chattfonstret, bade for att inte stora den egentliga aktiveten for mycket
och for att de tekniska problemen ofta handlar om ljudproblem och da ar
chatten ibland den enda méjliga kommunikationskanalen. Nedan ges ett
autentiskt exempel pé detta frin ett av mina seminarier i franska, muntlig
sprakfirdighet dir studenter hjilper varandra med tekniken genom att
skriva i chatten:

Student 1: Je nentend rien...

Student 2: Reconnect

Student 3: Je crois qu'il faut appuyer aux “speakers”
Student 3: Il doit etre vert

I exemplet ser vi att en student har ljudproblem och inte hor nigot. En
annan ger da radet att logga in pd nytt i samtalsrummet, vilket manga ganger
brukar [6sa problemet. En tredje student misstanker att problemet beror pa
att studenten inte klickat igng ljudet.
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Cunningham, Beers Figersten & Holmsten (2010: 166) nimner att vissa
studenter foredrar att kommunicera via chatten dven om de inte har nagra
ljudproblem. I vara seminarier i franska, muntlig sprikfirdighet kan det i
vissa sammanhang vara limpligt att kommunicera skriftligt via chatten. Da
ar alla aktiva och skriver i chatten, och jag kan som lirare direkt uppmirk-
samma om nagon inte hinger med. Exempelvis brukar vi gora en 6vning
i helklass dir studenterna ska svara pa hur manga stavelser olika ord och
ordsekvenser innehéller och dven ange om stavelserna dr 6ppna (slutar pa
vokalljud) eller slutna (slutar pa konsonantljud). Da far de skriva svaren i
chatten. Ordet "phonétique” t.ex. innehaller tre stavelser varav de tva forsta
ir 6ppna och den tredje ir sluten, dvs. OOF (ddr O=ouverte och F=fermée).
Sekvensen “c’est un ami” innehéller fyra stavelser som alla dr 6ppna, dvs.
OOOQO. En sidan 6vning ir limplig att gora med hjilp av chatten, men
i de flesta situationer brukar jag uppmana studenterna att prata istillet for
att skriva eftersom det 4r en kurs i muntlig sprikfirdighet.

Chattfnstret kan dven anvindas till att dela med sig av intressanta
lankar. Det hinder ocksa att studenter i chatten ber ldraren forklara ndgot
lite ndrmare. Ibland férekommer det att studenter skriver mindre viktiga,
kanske skimtsamma kommentarer i chatten under pagiende muntligt
samtal. Foljande rader ar ocksé ett exempel pa att studenter ibland rictar
varandras inligg:

Student 1: Est-ce que Stromae apporte les pantalons courts en hiver aussi?
Student 2: porte
Student 2: :)

I exemplet frigar student 1 om artisten Stromae bir kortbyxor dven pi
vintern. Student 2, som anser att student 1 anvint fel verb, skriver det ritta
verbet och ligger direfter till en férmildrande smiley.

Chattverktyget kan alltsa ses som en kompensation f6r de ljudproblem
som kan uppsté vid nitbaserade onlineseminarier. I en kurs i muntlig sprak-
firdighet bor chatten sjilvfallet anvindas med métta, men i andra kurser
kan den vara ett viktigt verktyg som tillfor nagot extra jimfért med den
enbart muntliga interaktionen i ett traditionellt seminarium.

Det forekommer att studenter deltar i seminariet utan att ha full koncen-
tration pa seminariet, exempelvis for att de samtidigt har ett barn nirvarande,
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ett problem som ocksd Hogberg (2015: 170) tar upp. Studenten far di en f6r-
simrad uppmairksamhet som delvis ir dold for de andra seminariedeltagarna.
Hir har kameran en viktig funktion att fylla. Med hjilp av kamerabilderna
kan liraren bittre halla koll pa studenternas aktivitet. Om studenten fryser
sin kamerabild, vilket 4r tekniskt mojligt, gar det inte att vara siker pé att
han eller hon sitter kvar vid datorn. Det hinder ibland att studenter inte
svarar pa tilltal och lite senare sdger att de gick ivdg for att himta kaffe eller
oppna dorren for ndgon som ringde pa. Det finns en step away-funktion
som seminariedeltagarna kan sla pa ifall de tillfilligt maste limna seminariet,
men den anvinds sillan. Ibland skriver studenterna i chatten att de maste
ga ivig men snart kommer tillbaka. Som Cunningham, Beers Figersten &
Holmsten (2010: 169) nimner, r det extra viktigt att lirare kan bedoma
studenternas aktiva deltagande vid seminarier som ir betygsgrundande,
vilket ar fallet for vara seminarier i franska, muntlig sprakfirdighet. Dirfor
krdver vi i princip péaslagna kameror under dessa seminarier, dven om det
undantagsvis kan hinda att studenter av olika anledningar inte kan anvinda
sin kamera vid nigot seminarium. Enligt Cunningham, Beers Figersten &
Holmsten (2010: 169) dr manga studenter mirkligt motvilliga till att an-
vinda webbkamera, nigot som enligt forfattarna skulle kunna bero pi den
anonymitet som man ofta forknippar med datorbaserad kommunikation.
Jag upplever dock inte denna motvilja som sa stor, dven om jag ofta far be
studenterna att sl pa sina webbkameror i brjan av seminariet, alla gor det
inte sjalvmant. Om inte studenterna har sina kameror pislagna har man
som ldrare dessutom svarare att se om de hinger med, och man kan fa en
kinsla av att tala ut i tomma intet utan att veta om négon hor eller forstar
det man siger. Den aterkoppling som kamerabilderna ger ar dirfor viktig
for att se om man har studenternas uppmirksamhet och om de hinger med.
Cunningham, Beers Figersten & Holmsten (2010: 168—169) tar ocksd upp
denna aspekt och papekar att vid avsaknad av webbkameror kompenserar
ménga ldrare for detta genom att ofta tilltala studenterna vid namn och be
dem svara pa fragor.
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18.5 Att skapa en fungerande muntlig interaktion

i det virtuella klassrummet

I en studie av Saito, Pruth, Inose, Mizufune & Hayakawa Thor (2012)
om pedagogiska metoder i nitbaserad sprikundervisning svarade 15 ldrare
pa en enkit och 11 ldrare intervjuades. Lirarna, som alla undervisade pa
nitbaserade sprakkurser, delade med sig av minga intressanta idéer och
forslag pa hur man kan skapa en framgingsrik nitbaserad sprikundervis-
ning. Framfor allt framkom vikten av att ge enkel och tydlig information
till studenterna sé att de vet vad som forvintas av dem. Detta dr ocksa ett
sitt att motivera studenterna. Om informationen ir bristfillig eller svir
act hitta dr det ldte att tappa motivationen. Som Saito m.fl. (2012: 436)
nimner, dr manga studenter ovana vid nitbaserad undervisning och har
miénga fragor och funderingar, och vissa studenter kan kinna sig osikra pa
grund av bristande datorvana. Det ir dirfor vikeigt att ge sa tydlig och enkel
information som méjligt redan nir studenterna soker till kursen och fortsatt
under hela kursens ging. Nagot som ocksa framkom som mycket viktigt
i enkétsvaren och i intervjuerna med lirarna, och som vi redan har berért
hir, ir att skapa en trevlig atmosfir och en gruppkinsla. Det fanns en aktiv
strivan att fi studenterna att kiinna sig bekvima i undervisningssituationen
och att forsoka dverbrygga det faktum att kursdeltagarna befinner sig geo-
grafiske langt fran varandra och dirigenom riskerar att kiinna sig ensamma
och isolerade. Liraren har ocksa en viktig roll att fylla nir det giller att gora
ett reflekterat uppligg av inspelade foreldsningar och onlineseminarier sd
att den begrinsade realtiden med studenterna anvinds pa bista sitt. Vilket
stoff limpar sig bist for de inspelade foreldsningarna respektive de synkrona
seminarierna? Att fundera over vilken typ av firdigheter som studenterna
kan uppnd genom olika verktyg och medel ir foljaktligen en viktig del av
lirarens arbete vid nitbaserad undervisning.

Vi kan sammanfattningsvis konstatera att det trots diverse tekniska
problem faktiskt fungerar att skapa muntlig interaktion i det virtuella
klassrummet. Nir det giller var kurs i franska, muntlig sprakfirdighet,
kommer de allra flesta studenter vil férberedda och med hogt engagemang
till det nitbaserade seminariet och deltar aktivt i dvningar och diskussioner.
Eftersom de befinner sig pa olika geografiska platser kan de tillféra mycket
till samtalet genom sina olika erfarenheter. Aven de studenter som klagar
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pa tekniska problem i kursvirderingen, brukar trots allt vara néjda med
kursen. Pifallande minga studenter brukar skriva i kursvirderingen att
det bista med kursen var diskussionerna med de andra studenterna under
seminarierna. Det forefaller som om miénga studenter inte stors av eller
reflekterar sirskilt mycket over det speciella i ate triffas virtuelle istillet for
fysiskt. Exempelvis gav en student foljande kommentar i sin kursvirdering:
"Trevliga kurskamrater och ett tillaitande klassrumsklimat ddr man far siga
fel och hjilpa varandra”. Kommentaren tyder pd att denna student upplevde
god kontakt med de andra kursdeltagarna och ocksd pa att det virtuella
samtalsrummet upplevdes som ett verkligt klassrum dir férutsittningarna
for larande var goda.

Akademisk utbildning i romanska sprak bedrivs idag i Sverige i savil
traditionella som virtuella klassrum. Olika faktorer ligger till grund for
studenternas val av nitbaserad eller traditionell utbildning, och delvis olika
pedagogiska metoder och arbetssitt ir tillimpliga i det virtuella klassrummet
jimfort med det traditionella, men det mesta ir sig inda like och i slutindan
har sannolike inte typen av klassrum nigon egentlig betydelse for sjilva
lirandet eller méjligheterna att uppnd kursmalen.
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Avslutning, med nagra reflektioner
over dagens svenska romanistik

Andreas Romeborn

Den svenska romanistiken har i féreliggande antologi behandlats ur savil
historiska som nutida perspektiv. Viktiga delar av dmneshistorien har be-
skrivits, liksom aktuella tendenser inom utbildningen och forskningen, och
frigan om vad som kinnetecknar dagens svenska romanistik har diskuterats.
Kapitlen i antologin har dirigenom behandlat och gett svar pa olika aspekter
av de overgripande frigestillningar som formulerades i bokens inledning.
For att knyta ihop tradarna gors i denna avslutning inledningsvis en sum-
mering (avsnitt 1 nedan). Med st6d i observationer och diskussioner fran
bokens kapitel fors det direfter ett resonemang om romanistikens stillning
i Sverige idag (avsnitt 2) och om vad det innebir att vara forskare inom
romanska sprak i vart samtida ssammanhang (avsnitt 3). Till sist berors ett
antal framtidsfragor (avsnitt 4)'%.

(1) Ett forsok till summering

Delar av antologin har 4gnats it den svenska romanistikens éldre historia,
som hir, i grova drag, forstatts som disciplinens drygt forsta hundra ar i
Sverige, det vill siga tiden frin och med runt 1860, da de forsta professor-
erna i iamnet “nyeuropeisk lingvistik och modern litteratur”, som inbegrep
germanska och romanska sprak (se Sundell, kapitel 1, s. 21), tilltridde,
fram till och med 1960-talet. Siledes har Lars-Goran Sundell blottlagt de
viktigaste linjerna i disciplinens utveckling i Lund, Uppsala, Goteborg och
Stockholm under denna period (kapitel 1). Italienskimnets historia under
tiden for Goteborgs hogskola, det vill siga fram till 1954 da hogskolan blev
universitet, har blivit ingaende skildrat av Ulla Akerstrém (kapitel 3). Tre
separata kapitel (2, 4 och 5) har vigts at vissa tongivande personers garningar
och deras betydelse f6r utvecklingen av den akademiska utbildningen och
forskningen inom de romanska spraken. Edvard Lidforss (1833—-1910) var
den andra innehavaren av lirostolen i nyeuropeisk lingvistik i Lund och

123 Tack till Lars-Goéran Sundell, Ingmar Séhrman och de anonyma granskarna for vardefulla
kommentarer till denna avslutning.
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tilltradde professuren 1878 (se Sundell, kapitel 1, s. 22). Hans verksamhet
och sirskilt hans inriktning mot det katalanska spraket och dess litteratur
har blivit beskriven av Dan Nosell i kapitel 2. lah Hansén (kapitel 5)
har tagit sig an vissa forgrundsgestalter vid Goteborgs universitet, frimst
Hans Nilsson-Ehle, Sven Andolf och Gunnar von Proschwitz. Dessa var
alla verksamma inom franskimnet vid Géteborgs universitet under tidigt
1960-tal, men deras respektive akademiska karridr hade paborjats tidigare
(Nilsson-Ehle hade disputerat i Lund 1941, Sven Andolf hade forsvarat sin
doktorsavhandling i Uppsala samma ar och von Proschwitz hade disputerat
1956 i Goteborg) och de stod for viktiga forskningsinsatser ocksd under
de kommande aren och decennierna. 1700-talsspecialisten Gunnar von
Proschwitz, som 1977 eftertridde Nilsson-Ehle pé professuren i romanska
sprak vid Goteborgs universitet, hor till de svenska romanister vars forskning
fate ett stort gehdr internationelle'. Ett imnes eller en disciplins utveckling
styrs dock inte endast av dess professorer och docenter. Detta har framkommit
tydligt i Anna Svenssons studie (kapitel 4) som belyst Arne Lundgrens och
andra icke-disputerades girningar inom dmnena portugisiska och spanska
vid Goteborgs universitet och Handelshégskolan i Goteborg under framst
1940-, 1950- och 1960-talen. Som framgatt av Svenssons skildring limnade
Arne Lundgren bidrag av visentligt slag ocksa i sin roll som kulturférmed-
lare och éversittare av frimst portugisisk- och spansksprékig skonlitteratur.

Den svenska forskningen inom romanska sprik har férvisso genomgatt
mycket stora forindringar sedan dess begynnelse for drygt 150 ar sedan.
Som Sundell (kapitel 1, s. 37-39) framhéller har den gitt fran att frimst vara
inriktad mot ett fital, i sammanhanget relativt avgrinsade forskningsfilt —
och da i synnerhet historiskt-komparativa sprikstudier och editionsfilologi
— till att kinnetecknas av en mycket stor mangfald och diversifiering vad
giller forskningsimnen, teorier och metoder. Den romanistiska forskningen
i Sverige kdnnetecknas dirtill av att den gatt mot en dkande specialisering
bide vad giller valet av sprik som studeras och vad giller inriktningen mot
antingen sprak- eller litteraturstudier (Larsson, kapitel 7, s. 149 o. Sundell,

124 Detta bland annat tack vare sin avhandling fran 1956, Introduction a I'étude du vocabulaire de
Beaumarchais, som utgavs i omtryck av forlaget Slatkine i Genéve sa sent som 1981 och
om vilken lah Hansén (kapitel 5, s.107) skriver: "Gunnar von Proschwitz avhandling om
Beaumarchais vokabular var banbrytande i och med att den befann sig i granslandet mellan
lingvistik, litteraturvetenskap och samhallsanalys”.
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kapitel 8.3, 5. 179 o. 8.4, s. 181). For att anvinda de beteckningar som
Hans Kronning (kapitel 6) foresldr i sin distinktion mellan olika typer av
romanister kan det sdgas ha blivit fler "sirspriksromanister”, det vill siga
forskare som i sin verksamhet studerar endast ett romanske sprak, och firre
”jamforande romanister” eller “flerspraksromanister”, det vill siga forska-
re som dgnar sig it studiet av flera romanska sprik, antingen genom att
jimfora dem eller ¢j'®. Kronning framhaller dock de stora vetenskapliga
vinster som jimforande romanistik kan fora med sig och presenterar sjilv
ett konkret exempel pd denna typ av forskning, i form av ett pagiende
projekt om villkorskonstruktioner i franska, italienska och spanska (kapitel
6). Isin skildring av romanistiken i Lund och diskussion éver de romanska
sprakens utveckling i Sverige de senaste decennierna behandlar Bjorn Larsson
(kapitel 7), for sin del, relationen mellan sprak- och litteraturvetenskaplig
forskning och framhaller fordelarna med ett titare samarbete dem emellan.
I dagens diversifierade romanska forskningslandskap har sprikinlarnings-
forskningen kommit att fi en stark position och Jonas Granfeldt (kapitel 9)
belyser och diskuterar denna forskningsinriktnings framvixt. Inom sirskilt
franskimnet har dirutdver aktiviteten inom Sversittningsvetenskap och
kontrastiv lingvistik varit stor under de senaste cirka 30 dren (se Alvstad &
Bladh, kapitel 14.3). Elisabeth Tegelberg (kapitel 10) skildrar & sin sida hur
litteraturforskningen inom de romanska spriken kommit att fi en stirke
stillning, nigot som utgdr en annan viktig tendens som gjort sig tillkinna
under de senaste drtiondena.

Aven de akademiska utbildningarna i de romanska spriken har forindrats
mycket under dren. Viktiga utvecklingstendenser som gjort sig gillande
under de senaste 50—60 édren har i antologin blivit belysta. Férindringar i
kursplanerna — och da nirmare bestimt kursplaner fér amnet franska vid

125 Kronning (kapitel 6, s. 113—114) skriver féljande om ordet romanist. "Det ar mgjligt att urskilja
atminstone foljande betydelser hos detta ord:

a. [sarspraksromanist] ‘person som studerar ett romanskt spréak (eller den litteratur — de
litteraturer — som skrivs eller den kultur — de kulturer — som kommer till uttryck pa spraket
i fraga).

b. [flerspraksromanist] ‘person som utan att jamféra dem, oftast i foljd, studerar flera

romanska sprak (eller de litteraturer som skrivs eller de kulturer som kommer till uttryck
pa spraken i fraga)'.

c. [[@mférande romanist] ‘person som jamfor tva eller flera romanska sprak (eller de littera-
turer som skrivs eller de kulturer som kommer till uttryck pa spraken i fraga)’.

d. [paraplyterm for a.-c.]

Det gar att urskilja fyra motsvarande betydelser hos ordet romanistik.”
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Goteborgs universitet — har dgnats ett ingdende studium av Katharina Vajta
(kapitel 11). Som framgar av Vajtas studie har dessa under drens ging fitt en
hogre grad av precision i hur de beskriver bide utbildningarnas innehall och
de anvinda examinationsformerna; en av flera ytterligare intressanta punkter
som framkommer i undersokningen ir att utbildningarnas vetenskapliga
innehéll i de nu gillande kursplanerna fran 2017 kommit att framhallas pa ett
explicit sitt (kapitel 11, Vajta). Den sd kallade kommunikativa spriksynen,
som sedan 1990-talet varit forharskande inom grundskola och gymnasium,
har med tiden kommit att fa fiste dven vid universiteten, nigot som kunnat
ha inverkan savil pi liromedlens utformning som undervisningen. Gunilla
Ransbo (kapitel 12) har saledes visat pa viktiga skillnader — men ocksa vissa
likheter — mellan en kursbok i franska fran 1960-talet och ett motsvarande
liromedel fran 2010-talet, som visserligen utarbetats f6r ungdomsskolan men
som dven anvinds i propedeutiska kurser vid flertalet svenska hogskolor och
universitet och som utformats i en tid av starkt fokus pa den kommunikativa
formagan. Christina Lindqvist och Marten Ramnis (kapitel 13) observerar,
for deras del, att studiet av vokabulir frin 1970-talet och fram till alldeles
nyligen spelat en undanskymd roll inom den akademiska utbildningen i
franska i Sverige. Den kommunikativa spraksynen har, enligt dem, inte heller
fraimjat utvecklingen av en systematisk vokabulirundervisning. P4 den allra
senaste tiden har vokabulidren dock fatt en storre plats i utbildningarna och
Lindqvist och Ramnis presenterar en ny typ av vokabulirundervisning,
grundad i andraspriksforskningens senaste ron (kapitel 13). Vad giller
oversittning, som traditionellt haft en stark stillning i universitetsutbild-
ningarna i romanska sprik, har dess betydelse som undervisningsmoment
minskat under de senaste 10-20 éren, ndgot som diskuterats och proble-
matiserats (se kapitel 14.1, Ramnis o. kapitel 14.2, Eriksson). Inbordes
skillnader mellan utbildningar i de olika romanska spraken (hir: franska,
spanska, italienska och portugisiska) med avseende specifikt pa Stockholms
universitet har ocksd blivit belysta (kapitel 15, Rottenberg). Av stor vikt for
den senaste utvecklingen inom de romanska sprikutbildningarna i Sverige
ir den revolutionerande évergingen frin traditionell distansutbildning till
nitutbildningar. Charlotte Lindgren (kapitel 16) har skildrat framvixten
av nitbaserade utbildningar i romanska sprak vid Hogskolan Dalarna, som
varit ledande i Sverige inom detta omrade, och hon har ocksi belyst hur de
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senaste 15 drens anvindning av synkrona nitseminarier f6r sprakundervis-
ningen har sin grund i konstruktivistisk pedagogisk teori (kapitel 16). Tvd
separata kapitel (17, Aronsson och 18, Stridfeldt) har belyst nya didaktiska
mojligheter som 6ppnas i och med dagens webbaserade utbildningar. Monika
Stridfeldt (kapitel 18) har beskrivit metodiken f6r undervisning i muntlig
sprikfirdighet inom nitseminarier och diskuterat de idag pafallande goda
mojligheterna att fi till stind en fungerande muntlig interaktion inom ett
sidant sammanhang. Mattias Aronsson (kapitel 17) har for sin del pre-
senterat ett innovativt anvindande av textgenren fanfiction och évningar
knutna dirtill inom ramen for litteraturundervisningen i en webbaserad
utbildning i franska.

(2) Romanistiken i Sverige idag

En akademisk disciplin ar i mangt och mycket ett institutionellt fenomen
(jfr Affergan & Valade 2006 o. Messer-Davidow m.fl. 1993). En disciplin
utgors visserligen av ett "kunskapsomrade” (se Svensk ordbok, s.v. disciplin),
men om den inte atnjuter nigon form av institutionellt erkinnande exis-
terar den knappast som sadan. Disciplinindelningarna avspeglar i och for
sig ett visst sitt att indela vart vetande pd i olika omraden. Att exempelvis
dela upp de romanska, germanska och slaviska spraken i olika akademiska
discipliner, vilka motsvarar olika undergrupper inom den indoeuropeiska
sprakfamiljen, innebir ju att de tre sprikgrupperna betraktas som skilda
kunskapsomriden, som anses kunna vara féremél for olika vetenskaper.
Men disciplinavgrinsningarna kan férindras over tid och nya indelningssitt,
som synes mer relevanta, kan gora sig gillande. Nya dmnen eller disciplin-
er tillkommer, andra forsvinner eller muteras genom splittringar eller

126, Det torde sta klart att vi 6nskar en ljus framtid for

sammansmiltningar
romanistiken i Sverige. Icke desto mindre gar det att forestélla sig ett scenario
i vilket det inte lingre skulle vara sirskilt relevant att betrakta romanistiken
som ett mer eller mindre levande sammanhang i Sverige, eftersom dmnena
franska, italienska, portugisiska och spanska da skulle ha utvecklats till fran
varandra helt och hillet skilda verksamheter, som inte skulle ha mer med

varandra att skaffa 4n med 6vriga akademiska sprikimnen.

126 Sa var det exempelvis lange sedan germanistiken innefattade studiet av engelska spraket. Se
Lindberg & Nilsson 1996: 139.
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Hir 4r det dock vikeigt att ha i dtanke att ett imne eller en disciplin kan ha
en mer eller mindre stark institutionell forankring. Om man tinker pa hur
de, pa ett institutionellt plan, stabilaste disciplinerna typiske sett kan te sig,
sa kinnetecknas nog dessa, i allminhet, av vil utbyggda verksamheter inom
bade utbildning och forskning, och de har mdhinda ocksd, atminstone vid de
storre ldrositena, sina egna organisatoriska enheter i form av en institution
eller avdelning'”’. Dirtill kan man férestilla sig att det i dessa discipliner
frekvent utlyses tjanster och att de har sina egna, flertaliga konferenser och
sammankomster i vilka personer verksamma inom omradet fir tillfille atc
triffas regelbundet och utveckla sin gemenskap.

Fragan ir da hur det star till med romanistiken. Hir ska sigas att den
absoluta huvudparten av dagens lirar- och forskartjinster inom de romanska
spriken vid svenska lirositen inte ir i imnet “romanska sprak”, utan i ett
enskilt romanske sprik (se Sundell, kapitel 8.3)'*. Vid Uppsala universitet
finns det dock en professur i “romanska sprik, sirskilt franska” och vid
Lunds universitet en professor i “romanska sprik, sirskilt italienska”. Fram
till 2018 fanns det vid Goteborgs universitet en professor i “romanska
sprak, sirskilt spanska”. Dirutover finns det vissa docenter som dr docenter
i romanska sprik, och utbildningarna pa forskarnivi vid Géteborgs uni-
versitet, Stockholms universitet och Uppsala universitet r just i romanska
sprak och utmynnar i en filosofie doktorsexamen i detta imne. Detta bruk
av benimningen “romanska sprak” for vissa tjinster, for docenttitlar och
for utbildningar pa forskarniva ir virt att ta i beaktande, di det utgor en
form av institutionellt erkinnande av att det existerar ett imne/en disciplin
som kan betecknas pd det sittet. Som nimndes i inledningen finns dock
inte romanska sprik som separat utbildningsimne pd grundniva sedan flera
decennier tillbaka inom hogre utbildning i Sverige. P4 den avancerade nivén,
det vill sidga fjirde och femte arets studier, finns romanska sprak som examens-
imne (dvs. som "huvudomrade”) vid Stockholms universitet och Uppsala

127 | ett svenskt humaniorasammanhang skulle har &mnen sasom svenska eller historia kunna tas
som exempel.

128 Sundell (kapitel 8.3, s. 178) skriver: "1960-talets omstrukturering av den romanska disciplinen
innebar att franska, spanska och italienska lyftes fram som egna @&mnen inom grundutbild-
ningen och dérmed inte langre fanns under den romanska paraplyn. | samband med denna
forandring inrattades tjanster som universitetslektor i de enskilda spraken, &ven om nagon
aldre befattningshavare hann tilltrada som universitetslektor i romanska sprak. Inom forskar-
utbildningen behélls dock som regel de gamla évergripande romanska benamningarna liksom
pa flera hall institutionsbeteckningen ’'Romansk institution™.
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universitet'”. Men ett viktigt kiinnetecken hos dagens svenska romanistik r
att det idag frimst r inom forskningen, inkluderande forskarutbildningen,
som den kan sigas fortleva som akademisk disciplin och som gemenskap.
Utan att gora ansprak pa en fullstindig férteckning tecknas nedan, under
ettantal rubriker och med nagra kortfattade, exemplifierande kommentarer,
ett antal faktorer av institutionellt och organisatoriskt slag som tillsammans
bidrar till romanistikens fortsatta existens i en svensk universitetskontext och
till forekomsten av ett romanistiskt sammanhang i Sverige; det ror sig dd
i forsta hand om romanistiken som forskningsdisciplin med tanke pa dess
numera ritt svaga stillning inom utbildningen. I de fall di en faktor eller
ett forhillande har belysts eller omnimnts tidigare i antologin signaleras
detta med en hinvisning till kapitlet ifraga och dess forfattare:

Nigra institutionella och organisatoriska faktorer som bidrar till
romanistikens fortlevnad i en svensk, akademisk kontext

*  Utbildningar i "romanska sprak” pa avancerad nivi. Sidana finns idag

vid Stockholms universitet och Uppsala universitet. Se Forsberg Lundell,

kapitel 8.1, 5. 175 och Alberius m.fl. 2017: 60, 63, 64, 74.
e Utbildningar pé forskarnivé i gmnet romanska sprak. Forskarutbild-

ningarna vid vissa lirositen (Goteborg, Stockholm, Uppsala) 4r i amnet
“romanska sprik”. Vid Uppsala universitet finns det mojlighet ate vilja
en komparativ inriktning pd utbildningen (Kronning, kapitel 6, s. 115)
och vid Stockholms universitet finns det méjlighet att vilja en "allmin
inriktning”. Vid Géteborgs universitet, Stockholms universitet och
Uppsala universitet ir den allminna studieplanen gemensam for samtliga
doktorander i romanska sprik oavsett vilket sprak avhandlingsprojektet
ir inriktat mot.

*  Docenturer i romanska sprak. Det finns i Sverige personer vars do-
centbeteckning dr “romanska spriak” och inte specificerad till ett visst
romanskt sprak. Vid Uppsala universitet 4r docenturerna regelmassigt
i romanska sprék.

129 Se https://www.su.se/utbildning/examen/examensregler/examensbeskrivningar/
humaniora-och-spr%C3%A5k/franska-italienska-spanska-portugisiska-romanska-och-
klassiska-spr%C3%A5k-1.262202 och https://mp.uu.se/web/info/undervisa/ramar/examina/
huvudomraden

377



Vissa tjinster i “romanska sprak”. I Uppsala finns det en professor i

“romanska sprak, sirskilt franska”, i Lund en professor i “romanska
sprik, sirskilt italienska” och i Géteborg har det, fram till nyligen,
funnits en professor i “romanska sprak, sirskilt spanska”. Se Kronning,
kapitel 6, s. 115 och Sundell, kapitel 8.3, s. 178. En lektor i Lund ar
till 75% lektor i franska och till 25% lektor i “romanska sprik, sirskilt
italienska”. P4 senare ar har det vid nigra tillfillen utlysts forskartjinster
i romanska sprék.

Sérskilda forskningssatsningar och nitverk riktade mot de romanska
spriken. Forskarskolan i romanska sprik (FoRom), som pagick mellan

2001 och 2014 (se Engwall 2017, Forsberg Lundell, kapitel 8.2, Gran-
feldt, kapitel 9, s. 190, Kronning, kapitel 6, s. 115 o. Tegelberg, kapitel
10, 5. 215). Romansk sprikforskning (RomLing) utgdr sedan 2011 ett
”ledande forskningsomrade” vid Stockholms universitet.

Gemensamma forskningsseminarier. Det finns vid vissa ldrositen hogre
seminarier riktade till forskare frin tvé eller fler romanska sprik.

Institutioner for romanska sprik. I Stockholm finns det en institution
for romanska sprik, som ocksa inkluderar de klassiska spraken och
latinamerikastudier (se Forsberg Lundell, kapitel 8.1).

Betygsnimnder med ledaméter fran olika romanska sprik. (se Larsson,
kapitel 7, s. 151).

Utseende av sakkunniga frin annat romanskt sprik i samband med
génstetillsittningar. Det forekommer att sakkunniga har en annan ro-

mansk dmnestillhérighet an det amne som tjdnsten ér utlyst inom. Ex.:
en professor i franska som idr sakkunnig vid tillsittning av ett lektorat
i spanska, eller en professor i spanska som ér sakkunnig vid tillsittning
av ett lektorat i franska, etc. Se Larsson, kapitel 7, s. 151.

Doktorandhandledning 6ver de romanska "dmnesgrinserna”. (se Lars-
son, kapitel 7, s. 151).

Privata fonder dgnade att gagna utbildning och forskning i romanska
sprak.
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* Nationella imneskonferenser. De dterkommande, pedagogiskt inriktade

nationella imneskonferenserna samlar lirare frin de olika romanska
spriken.

*  Vetenskapliga kongresser inom romanistik, i vilka deltar forskare frin

svenska lirositen. Manga forskare frin Sverige deltar i den skandinaviska
romanistkongressen, som dger rum vart tredje ar. Négra brukar ocksd
delta i de internationella dito. Avseende dessa internationella kongresser

for romansk lingvistik och filologi, se Kronning, kapitel 6,s. 117-118.

Hur betydelsefullt det ir med gynnsamma organisatoriska och institutionella
forhéllanden framgér av utvecklingen vid Stockholms universitet. Stockholms
universitet var virduniversitet f6r den nationella forskarskolan i romanska
sprik (FoRom, 2001-2014, se Engwall 2017, Forsberg Lundell, kapitel
8.2, Granfeldt, kapitel 9, s. 190, Kronning, kapitel 6, s. 115 o. Tegelberg,
kapitel 10, s. 215)"*° och romansk sprakforskning utsigs 2011 till ett "led-
ande forskningsomride” vid lirositet. Universitetets nitverk for forskare
i romanska sprak har idag en helt klart mycket livaktig verksamhet, med
projekt som inbegriper flera romanska sprik (se Forsberg Lundell, kapitel
8.1,s.174-175)"". Av vikt f6r en in mer utvidgad samromansk gemenskap
och verksamhet ir de nimnda skandinaviska romanistkongresserna, som
dger rum vart tredje dr i ett nordiske land och som samlar ett stort antal
forskare verksamma i Sverige, 6vriga Norden och de baltiska linderna. Det
dr uppenbart att dessa kongresser under lang tid har skapat en god grogrund
for kontakter mellan forskare verksamma inom de olika romanska spraken
savil inom som utom landet.

For den som vill den svenska romanistikens vil framstir det onekligen som
betydelsefullt att virna om och, i den man det nu stir i var make, stirka de
institutionella och organisatoriska strukturerna, inklusive de gemensamma
kontaktytorna mellan forskare verksamma inom de olika romanska spriken.
I ett sadant “forsvar” for romanistiken dr det nog kloke att inte endast inrikta
sig pa konserverande étgirder, utan ocksa arbeta framatsyftande och soka
finna vigar for vidareutveckling. Ett exempel pa en for disciplinen sikert
mycket gagnelig satsning vore — om man fir 6nsketinka — en ny nationell

130 https://www.su.se/romklass/utbildning/utbildning-p%C3%A5-forskarniv%C3%A5/
forom-2001-2014.
131 Se ocksa: https://www.su.se/romling/.
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forskarskola i romanska sprik, liknande den som bedrevs mellan 2001
och 2014 (FoRom) och som sammanlagt kom att f& fram 28 disputerade
och inbegripa 11 postdoktorer. Forskarskolan FoRom hade ett gemensamt
seminarium och de forskarstuderande liste tv, storre obligatoriska kurser
med romansk inriktning ("Att forstd romanska sprak” och De romanska
spraken i ett historiskt och typologiskt perspektiv”)'*?. Fanny Forsberg Lund-
ell (kapitel 8.2, s. 176) framhaller att det inom forskarskolan ”odlades en
gemenskap” och att "den passiva forstaelsen for de andra romanska spraken
okade”. Hir fir man dock inte glomma att satsningar av typen forskarskolor,
for att vara lyckosamma, ska kunna forbereda deltagarna pi ett bra sitt infor
kommande yrkesliv och da behéver man ta i beaktande det faktum att dagens
lirar- och forskartjanster med mycket fi undantag nir inte 4r i romanska
sprik utan specificerade till ett specifike sprak (lektor i franska, professor i
spanska, etc.), inte sillan dven med en precisering av inriktning mot antingen
sprak- eller litteraturvetenskap. Med tanke pd dessa tjinsteutformningar och
kraven pa specialisering 4r det sjilvklart att forskarstuderande och yngre
forskare ska kunna beredas méjlighet att fordjupa sig inom sina specifika
specialomraden'?. Ur ett romanske perspektiv ir det icke desto mindre
viktigt att dessa ocksa bereds tillfille att forvirva vissa generalistkunskaper,
nagot som kan tillforsikras med just en nationell forskarskola innefattande
gemensamma seminarier och kurser av ovannimnda slag, men ocksa, for
den delen, med mindre medel, till exempel genom att, pa ett lokalt plan,
halla gemensamma romanska seminarier och anordna forskarutbildningar
eller delar av utbildningar som 4r gemensamma for doktorander inom de
olika romanska spriken. Ett initiativ i den riktningen togs for den delen
nyligen vid Goteborgs universitet: pa nytt ir det vid detta ldrosite en enda
sammanhingande forskarutbildning i romanska sprik med en gemensam
studieplan och innehéllande kursmoment som ldses av samtliga doktorander
i romanska sprik, oavsett sprakinrikening. Det dr sddana typer av initiativ
som bidrar till att det kan skapas en delvis delad gemensam referensram
och en gemenskap bland yngre forskare verksamma inom de romanska

132 https://www.su.se/romklass/utbildning/utbildning-p%C3%A5-forskarniv%C3%A5/
forom-2001-2014#_ftn1.

133 Som Lars-Goéran Sundell (kapitel 8.3, s. 178) skriver: "[d]et ar |att att konstatera att tjansternas
inriktning med logisk konsekvens &r avgérande for hur man valjer att speciminera, om det nu ar
en akademisk karriar som hagrar”.
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spraken. Det forbittrar ocksi mojligheten for ate den enskilde ska fi upp
ogonen for mojligheten att bedriva komparativa studier eller for att inrikta
sin forskning mot fler 4n ett romanske sprik eller sprakomride dven om
dessa inte jimfors med varandra.

(3) Att vara forskare i romanska sprak:

flera forskningsgemenskaper och mangfacetterade identiteter

Faktorer av det slag som omnimnts ovan (gemensamma seminarier, skan-
dinaviska romanistkongresser, existensen av “romanska sprak” som forskar-
utbildningsimne, férekomsten av professorstjinster i “romanska sprak”,
betygsnimnder med ledaméter frin olika romanska sprik etc.) bidrar till
att skapa en gemenskap, som den enskilda forskaren kan kinna sig mer
eller mindre delaktig i. Inom denna gemenskap ir det idag fa som dgnar
sig 4t jaimforande romanistik och fi som dirigenom pa det kanske allra
mest sjilvklara sitt ar bendgna att uppfatta sig sjilva som romanister. Och
bland de forskare som bedriver flerspriks- eller sirspriksromanistik 4r det
nog ritt varierande sjilvbilder. Fragan om romanistikens stillning i Sverige
idag kan di sigas rymma en identitetsfraga: vissa kan i storre eller mindre
utstrickning identifiera sig som romanister, medan andra i forsta hand,
eller kanske enbart, ser sig som specialister pa ett enskilt romanske sprik
och/eller dess litteratur (italianister, hispanister etc) (se Kronning, kapitel 6,
s. 116 och Larsson, kapitel 7, s. 153)"%".

Forskare som idag 4r verksamma inom romanska sprak i Sverige ror sig i
sjalva verket i en ganska komplex forskningsverklighet och kan héra till olika
"forskningsgemenskaper” (se Kronning, kapitel 6)'%°. Med st6d i Kronnings
diskussion om forskningsgemenskaper (kapitel 6, s. 115-116) ska hir goras
ett forsok till att belysa nagot av vad det innebir att vara forskare inom

134 Som Kronning (kapitel 6, s. 116) skriver: "Somliga identifierar sig endast som hispanister eller
italianister, men inte som romanister; andra som hispanister eller italianister och (sarspraks)-
romanister; ater andra som jamférande romanister. | Sverige existerar knappast en amnes-
gemenskap av det sistnamnda slaget”.

135 Som Kronning (kapitel 6, s. 115) skriver, med stdd i Dubois (2006: 165—-166), ar en forsk-
ningsgemenskap “ett kollektiv som man under en (mer eller mindre) lang tid socialiserats
in i” (for citatet av Dubois i Kronnings studie, se kapitel 6, s. 116). Kronning (s. 116) skriver
vidare: "Forskningsgemenskapen manifesteras bl.a. i valet av seminarier som medlemmarna i
gemenskapen bevistar, av kongresser som de framtrader vid, av vetenskapliga tidskrifter som
de laser och publicerar sig i och av sprak som de publicerar pa. Bland dessa gemenskaper
finns &mnesgemenskaper som definieras av dem man faktiskt interagerar vetenskapligt med
(och inte i termer av institutionell disciplintillhdrighet)”.
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romanska sprik idag. En for oss forskare mojlig forskningsgemenskap 4r
just romanistiken, med dess sammankomster och tidskrifter, en annan det
sammanhang som kretsar runt ett enskilt romanskt sprik och dess litteratur,
till exempel den hispanistiska eller italianistiska gemenskapen. Utover dessa
av Kronning benimnda “imnesgemenskaper” (romanister, hispanister,
italianister etc.) hor forskare ocks till det som Kronning (kapitel 6, s. 116)
kallar f6r ”domdn-, paradigm- och metodgemenskaper”; nagra exempel pa
sddana gemenskaper dr — bland ménga andra — diskursanalytiker, narra-
tologer, sprikinlirningsforskare och dversittningsvetare, som alla har sina
sirskilda konferenser och publikationskanaler'*. Den enskilda forskaren kan
da vilja att tillhéra flera forskningsgemenskaper (jfr Kronning, kapitel 6,
s. 116) och delta i flera forskningssammanhang. Exempelvis kan vissa delta
i bade romanistiska och hispanistiska ssmmanhang, medan andra kanske
fokuserar pd den mer specialiserade hispanistiken. Engagemanget i en viss
”domin-, paradigm- och metodgemenskap” kan vara mer eller mindre stark
och kan i varierande omfattning och beroende pa forskare kombineras med
ett deltagande i till exempel den romanistiska forskningsgemenskapen (jfr
Kronning, kapitel 6, s. 116 o. Alvstad & Bladh, kapitel 14.3, s. 291).

Till detta skulle kunna tilliggas institutionsgemenskapen'?’, som for
en forskare i romanska sprik av idag ocksa kan fungera som en mer eller
mindre viktig forskningsgemenskap. Exempelvis kan det finnas majlighet
att delta i institutionsinterna seminarier eller i projekt som involverar
forskarkolleger frin den egna institutionen eller motsvarande. I och med
att manga i Sverige tidigare existerande institutioner for romanska sprak
uppgick i storre organisatoriska enheter skapades ocksa nya forutsittningar
for interaktion och samarbeten med forskare frin andra, mer eller mindre
nirliggande dmnen, till exempel frin andra sprakimnen 4n de romanska.

Utéver imnesgemenskaperna, domin- paradigm- och metodgemenskap-
erna och institutionsgemenskaperna ir det virt att ta i beaktande ytterli-
gare en typ av forskningsgemenskap, som forslagsvis skulle kunna kallas
for en "inriktningsgemenskap”. Termen ir vald inte minst med tanke pa
de ofta férekommande tjinsteutlysningarna i till exempel franska "med

136 Utdver sprakinlarningsforskare eller diskursanalytiker namner Kronning (kapitel 6, s. 116)
interaktionsforskare och TAME-forskare.

137 Med "institutionsgemenskap” menas har den gemenskap som skapas inom en viss organisato-
risk enhet: det kan vara en institution, en fakultet, en centrumbildning, etc.
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sprakvetenskaplig inriktning” eller “med litteraturvetenskaplig inriktning”.
Inrikeningsgemenskaperna befinner sig pd en mer generell niva in domin-
paradigm- och metodgemenskaperna. Exempelvis kan en forskare verksam
inom ett romanske sprik pa ett allminnare plan definiera sig som sprakvetare
och pa ett mer specifikt plan som diskursanalytiker. Det finns en mer eller
mindre stark tendens att betrakta vira imnen som om de var dikotomiskt
uppdelade i dessa tva inriktningar — spréik eller litteratur — och om detta
synsdtt kan man ha olika asikter. Oavsett vad man anser om en sidan upp-
delning 4r det ett faktum att den inverkar pa hur dagens forskare i romanska
sprak i Sverige ser pa sig sjdlva och pa hur de uppfattar sin egen verksamhet.
Hir fortjanar att papekas att det inom romanistiken i Sverige ocksd finns
forskare som 4r generalister i den bemirkelsen att de dr kompetenta inom
bide sprik- och litteraturvetenskap (se Larsson, kapitel 7, s. 146). En ytter-
ligare inriktningsgemenskap, men som vil knappt finns till som kollektiv
inom svensk romanistik, 4r den kulturvetenskapliga.

Sammantaget dr den som idag ir verksam inom romanska sprik i allminhet
en del av olika forskningsgemenskaper och har dirigenom en ritt mang-
facetterad forskaridentitet: vi kinner oss mer eller mindre delaktiga i en viss
idmnesgemenskap och kan pé det viset i varierande grad betrakta oss sjilva
som exempelvis romanister och/eller hispanister; vi anser oss héra, typiske
sett, till endera av de tvé stora inriktningsgemenskaperna och identifierar
oss, med andra ord, som sprak- eller litteraturvetare; vi hor darutover till en
eller flera specifika domin- paradigm- och metodgemenskaper och dr pa si
vis till exempel sprikinldrningsforskare eller narratologer, nigot som ocksa
blir en ofta viktig del av forskaridentiteten'?*; vi samarbetar med forskare
vid den egna organisatoriska enheten pd hemuniversitetet (det som ovan
kallats for institutionsgemenskapen), vilket kan ge en viss lokal firgning pa
var sjilvbild: vi kan exempelvis komma att ligga vike vid att vi r forskare
fran en viss institution, centrumbildning eller fakultet dd vi 4r i kontake
med forskare vid andra enheter pd det egna lirositet, som forefaller syssla
med en annan typ av forskning 4n vi gor vid var egen enhet.

138 Kronning (kapitel 6, s. 116) observerar foljande, efter att ha talat om &mnesgemenskaper:
"Emellertid tenderar idag forskningsgemenskaperna inom romanistiken,, i allt stérre ut-
strackning att vara domén-, paradigm- och metodgemenskaper. Snarare &n som romanist,
identifierar man sig som sprakinlarningsforskare, diskursanalytiker, interaktionsforskare eller
TAME-forskare.” Avseende betydelse "d” av ordet romanist, se Kronning, kapitel 6, s. 113—114
och det stycke ur Kronning, kapitel 6, som citeras i not 125 i denna avslutning.
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(4) Nagra framtidsfragor

Fragan om sprak och litteratur inom de romanska dmnena har i antologin
behandlats av Larsson (kapitel 7), Sundell (kapitel 8.4) och Tegelberg (ka-
pitel 10). Som Sundell (8.4, s. 181) skriver dr det "ldtt att konstatera att
samexistensen mellan sprak och litteratur inte alltid 4r helt problemfri™*.
Tegelberg (kapitel 10, s. 207) observerar pa liknande sitt att det "periodvis
[har] gt skarpa skiljelinjer och funnits — mer eller mindre uttalade — mot-
siteningar mellan sprik och litteratur pé sprikinstitutionerna, motsittningar
som ibland haft en negativ inverkan pd verksamheten vid flera lirositen”.
Larsson (kapitel 7, s. 154) uttrycker till och med en oro for en splittring
av vdra dmnen:

Hur ska vi dé f6rhalla oss till relationen mellan sprik- och litteraturvetenskap
inom vdra respektive “romanska” imnen? Specialiseringen har redan nu
gatt sd lingt att det dr tveksamt om romanska sprik- och litteraturvetare
kritiskt kan granska och tillgodogéra sig varandras forskning i ndgon kva-
lificerad mening. Man kan alltsd pa fulle allvar stilla fraigan om ett enskilt
sprak, romansket eller ¢j, fortfarande ska betraktas som ezt sammanhallet
forskningsimne, eller om det dr friga om tv4 separata, pa samma sitt som

nordiska sprik/svenska ar skilt fran litteraturvetenskap.

Dagens vetenskap kriver ju en hog grad av specialisering, ndgot som Larsson
ocksa papekar (se kapitel 7, s. 150, 151 0. 154). Det stir ocksa klart att det
finns olika uppfattningar om relationen mellan sprik- och litteraturforskning
inom de akademiska sprikimnena. I Sverige finns det dessutom ritt stora
lokala variationer i hur véra respektive romanska amnens verksamheter ir
upplagda. Till exempel finns det vid vissa ldrositen ett gemensamt semina-
rium som ir till f6r bade sprak- och litteraturvetenskaplig forskning, medan
det vid andra ldrositen ir skilda seminarier for sprak- och litteraturvetare.
Med detta sagt framstar det som visentligt f6r vara imnens framtid att de
fortsitter att betraktas som sammanhillna utbildnings- och forskningsim-
nen och att man verkar for att de inte splittras i tva delar motsvarande de
tvd huvudinriktningarna sprik- respektive litteraturvetenskap, det vill siga

139 Sundell (kapitel 8.4, s. 181) skriver vidare: "Till syvende och sist galler ju att alla ’intressen’
maste samsas om den gemensamma ekonomiska resursen, vilket emellanat medfér interna
motséattningar, visserligen ofta valmotiverade utifran specifika @&mnesperspektiv, men inte néd-
vandigtvis alltigenom positiva for den institutionella enheten”.
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att till exempel spanska far fortsitta att fungera som just ett imne inom
utbildning och forskning och inte som tvé separata verksamheter i spansk
lingvistik och spansk litteraturvetenskap. Tegelbergs iakttagelse rorande synen
pé relationen mellan sprak- och litteraturforskning hos ”yngre generationer
forskare” ir i det avseendet hoppingivande (kapitel 10, s. 208)'. Att det
finns stora vetenskapliga vinster med en storre samverkan mellan sprik- och
licteraturforskning framgar tydligt av Larssons ingdende diskussion (kapitel
7). Sammanhéllna imnen 4r dirutéver mer strykealiga under knapra ekono-
miska och personella forhillanden. Aven de i ssmmanhanget relativt ”stora”
sprakimnena spanska och franska (jfr inledningen) utgér i realiteten ofta
ganska smé verksamheter vid svenska hégskolor och universitet och vi kan
inte annat 4n halla med Larsson (kapitel 7, s. 168) nir han paminner om
att "vi inom romanska sprik normalt arbetar inom sma milj6er som ytter-
ligare forsvagas om vi ldter dem fragmenteras i olika specialiseringar, bade i
forskning och pd grundutbildningen”. Ett sdtt act halla samman vira imnen
pa dr att vi, pA samma ging som vi bedriver specialiserad forskning inom,
typiske sett, sprik eller litteratur, tillats ha en stor bredd inom vér undervis-
ningsverksamhet och da bereds méjlighet att undervisa i bade sprakliga och
litterira moment. Sundells "eget credo”, som ir "att en akademisk ldrare i
normalfallet inom sitt sprikomrade borde kunna undervisa pé alla inom
grundutbildningen befintliga moment, dvs. huvudsakligen sprak, litteratur
och realia” (8.4, s. 181-182), ir hir virt all uppmirksamhet'*'. Genom en
saddan bred lirarverksamhet kan en stor forstielse for det egna amnet i dess
helhet och ett gott samférstind mellan lirare med olika huvudinriktningar
uppritthallas. Nir det giller frigan om sprik och litteratur 4r for 6vrige
utbildningarnas utformning viktiga att ta i beaktande. For den som 6nskar
fortsatt sammanhallna romanska sprikimnen ter det sig betydelsefullt act vi i

140 Tegelberg (kapitel 10, s. 208) skriver: "Det forefaller [...] som om yngre generationer forskare
har lattare att fordra och uppskatta varandras specialiseringar, att 'granséverskridanden’ blir allt
vanligare och att litteraturvetare och sprakvetare ser sig som komplementéra inom ramen for
bade forskning och undervisning”.

141 Larsson (kapitel 7, s. 156—157) framfor liknande tankegangar: "Specialiseringen mellan de tva
grenarna har ocksa lett till diskussioner om vem som kan och bor undervisa i vad. Tidigare
var det sjalvklart att en svensk lektor skulle kunna undervisa i alla moment och delkurser, med
eventuellt undantag av muntlig sprakfardighet, upp till och med kandidatniva. Det ar det inte
langre. Att uppsatshandledningen pa kandidatnivan bor skétas av specialister ar val klart, men
for dvrigt maste som jag ser det en lektors kompetens, med ratt forberedelser forstas, racka till
att undervisa i samtliga delkurser”.
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hég grad ocksa har sammanhallna utbildningsgangar, frin grundniva till och
med forskarutbildningsniva. P det viset kan vi utbilda framtida akademiska
lirare och forskare i de romanska dmnena som, samtidigt som de bedriver
egen spetsforskning, har en sipass bred vetenskaplig kompetens att de kan
halla i undervisning av olika slag pa sitt respektive amnes grundnivé och att
de kan ta del av bide sprak-och litteraturvetenskapliga kollegers arbeten.
En annan angeldgen framtidsfraga, som dock inte dryftats i foreliggande
antologi, ar den om kulturvetenskapens roll inom vara imnen. Kursmoment
med ett kulturellt och samhilleligt innehall 4r en del av vara utbildningar,
men kulturvetenskapligt inriktad forskning har atminstone fram till nu
haft en undanskymd plats inom svensk romanistik. Det framgick tydligt
av diskussionerna under den konferens som foregick denna antologi'* att
det rdder delade meningar om vilken roll kulturinriktade studier kan och
bor ha inom vara dmnen. Den som ser positivt pa den typen av studier
kan exempelvis framhalla att vira damnen, tack vare kulturvetenskapen,
skulle kunna utvecklas till att omfatta omradesstudier i hogre utstrickning,
nagot som formodas kunna ha flertalet gynnsamma effekter: en hos vira
imnen tydliggjord samhillsrelevans, 6kade méjligheter till samarbeten med
andra humanister (t.ex. historiker) och samhillsvetare och kanske ocksi
forbittrade mojligheter till forskningsanslag. Man kan ocksd forestilla sig
att férutsittningarna for forskare inom romanska sprik ate tillkallas som
expertis i offentligheten da skulle bli gynnsammare; i diskussionen under
nimnda konferens gavs exemplet med att en forskare inom franska, snarare
in en statsvetare, skulle kunna tillfrigas om att i TV kommentera franska
presidentvalet. Hir kunde 4ven vikten av goda sprikkunskaper understry-
kas: for att som forskare vara i stind att utfora vilgrundade och fullodiga
analyser av kulturella och samhilleliga foreteelser frin ett visst geografiske
omréde (en region, ett land, en virldsdel) krivs det ofta kvalificerade kun-
skaper i det sprik som talas i omridet ifriga. Som Sohrman (2017) visar
med hjilp av belysande exempel fran bland annat Ruminien sitter diremot
bristande sprakkunskaper upp hinder fér en korrekt informationsinhdmt-
ning fran linder dir det talas sprak vi inte kiinner s vil dill. Journalister
och forskare kan da behova forlita sig pa intervjuer forda pa engelska eller

142 Konferensen "Romanska sprak i Sverige — tradition och férnyelse” avholls vid Goteborgs
universitet den 20-21 april 2017.
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engelska andrahandskillor, nagot som kan leda till en bristfillig eller oklar
syn pa det skeende som skulle belysas (se Sohrman 2017: 101-103, 109).
Ur det perspektivet kan det hivdas att den som ir forskningsverksam inom
exempelvis amnet ruminska och har goda kunskaper i detta sprik dirige-
nom har egentligen goda, grundliggande forutsittningar for att studera
ruminska samhillsforhallanden och kulturella fenomen frin Ruminien. Ett
ytterligare argument till formén for kulturinriktad forskning och en vidgning
mot omradesstudier kan vara att lyfta fram vissa andra sprikdiscipliner som
forebilder: kultur- och samhillsforskning skulle kunna fokuseras mer inom
romanistiken, om man som modell tar discipliner sisom japanologi eller
sinologi, dir den typen av forskning ges strre utrymme. Den som diremot
ar kritisk till en sddan potentiell utveckling av vara imnen kan friga sig om
vara utbildningar, sisom de r utformade, verkligen forbereder véra student-
er till act bli experter pa till exempel Frankrikes statsskick och om vi som
akademiska ldrare och forskare verkligen besitter den erforderliga kompeten-
sen inom kultur- och samhillsfragor. Man kan ocksi friga sig om dmnena
skulle riskera act bli alltfor eklektiska: de hdrbargerar redan det vetenskapliga
studiet av bide sprak och litteratur, kan dven kulturvetenskapen inrymmas?
I grunden vore det angeliget med en teoretisk diskussion om hur sprak-
och litteraturforskning férhaller sig till det vetenskapliga studiet av kultur.
Ligger kulturvetenskapliga frigestillningar pd nagot visentligt sitt utanfor
en sprik- eller litteraturvetares kompetensomraden? Eller 4r vi, i egenskap
av sprak- eller litteraturvetare inom romanska sprik, ocksd kompetenta att
ta oss an kulturella och samhalleliga fenomen av olika slag, atminstone i den
maén de tar sig sprakliga uttryck? Vilken plats kulturvetenskapen tillaes fa i
den framtida svenska romanistiken kan nog till stor del komma att bero pa
hur vi sjilva, som forskare inom omradet, betraktar var egen vetenskapliga
kompetens och hur vi viljer att inrikta var egen forskningsverksamhet. Hir
dr det virt att notera att en sirspriksromanist, enligt Kronnings definition
av ordet romanist, ir en ’person som studerar ett romanskt sprik (eller den
litteratur — de litteraturer — som skrivs eller den kultur — de kulturer — som
kommer till uttryck pa spriket i friga)’ (min understrykning) och pa motsvar-
ande sitt kan jimforande romanister och flerspraksromanister vara personer
som dgnar sig it studiet av ”de kulturer som kommer till uttryck pa spraken
ifrdga”, antingen ur ett komparativt perspektiv eller ej (Kronning, kapitel 6,
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s. 114; se ocksa Klinkenberg 1994: 18 enligt vilken studier i romansk filologi
“ont pour objet les langues romanes et les cultures (principalement — mais
non exclusivement — littéraires) qu’elles véhiculent [som studieobjekt har de
romanska spraken och de kulturer (huvudsakligen, men ej endast, litterira)
som dessa formedlar]).

En 6vergripande diskussion om vetenskap och firdighet inom véra utbild-
ningar vore ocksd vilkommen, det vill siga en diskussion om utbildningarnas
utformning med avseende pa férdelningen mellan, 4 ena sidan, 6vningar
i sprakfirdighet och, & andra sidan, teoretiska moment, inriktade mot ett
vetenskapligt sprak- och litteraturstudium. Fram till och med 1950-talet
hade den praktiska sprakerdningen, i likhet med kulturorienteringen, en ofta
mycket undanskymd roll inom de akademiska sprikimnena (Lindberg &
Nilsson 1996: 139-146), men sedan nu flera decennier tillbaka utgor den en
sjalvklar del av dessa (jfr Vajtas undersdkning av kursplaner i iamnet franska
vid Géteborgs universitet frin 1960-talet fram till nutid, kapitel 11). Pa
samma gang som studenterna far mojlighet att forbdttra sina kommunika-
tiva fardigheter genom trining i muntlig produktion, skriftlig produktion,
lastorstéelse, horforstaelse, uttal, och si vidare, introduceras de, redan tidigt
i utbildningsgangarna, till sprak- och litteraturvetenskap med avseende pa
det specifika sprik som studeras. Akademiska sprakutbildningar ir alltsd idag
bide firdighetsinriktade och teoretiska amnen (se Packalén 2012 o. Castro
& Angsal 2013). Den teoretiska dimensionen av sprakstudiet ir fortsatt
helt visentlig, inte bara for att studenterna ska fa ta del av ett vetenskapligt
innehall och forskning inom kunskapsomridet, utan ocksd for att de ska
fa mojlighet att tilldgna sig ett vetenskapligt arbetssitt. P4 det viset far man
till stdnd en tydligt forskningsanknuten undervisning (jfr Jenkins & Healey
2005). Hirvidlag gor Vajta (kapitel 11, s. 237), i sin studie dver kursplaner i
franska i Goteborg, féljande tankevickande observation: "Dagens kursplaner
(period F)'* visar pa en tydlig koppling till forskning, savil genom beskriv-
ningen av kursinnehéllet som i lirandemalen, vilket kan ge anledning att

undra om detta forr var sa sjilvklart att det inte behdvde anges explicit”#.

143 Kursplanerna fran "period F” ar i Vajtas studie (kapitel 11) kursplaner i franska vid Goteborgs
universitet fran ar 2017.

144 Om lararna i franska vid Goéteborgs universitet under det tidiga 1960-talet och dessas "framsta
insatser” skriver lah Hansén (kapitel 5, s. 107) just foljande: "De [dvs. lararna] gav oss unga
studenter en inblick i sin forskning och uppmuntrade oss att folja i deras spar. De delgav oss
sina vetenskapliga erfarenheter, goda som daliga, och understrok vikten av noggrannhet och
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Och att vi idag girna framhiller forskningsanknytning och vetenskaplighet
innebir inte att vira utbildningars teoretiska delar hélls atskilda fran dess
praktiska dito. Det ir inte pa det viset att "praktik” och “teori” hir pa ett
enkelt sitt skulle std i motsats till varandra, utan praktisk trining i sprak-
fardighet och teoretiska moment i sprak- och litteraturvetenskap kan, i en
akademisk sprakutbildning, kombineras med varandra pa olika sitt och vara
i realiteten sammantvinnade. Moment som ur studentens perspektiv kanske
ter sig rent firdighetsinriktade kan dndi ha ett tydligt forskningssamband
genom att exempelvis sjilva utformningen pa undervisningen ir framtagen
inom ramen for ett forskningsarbete (se t.ex. Lindqvist & Ramnis, kapitel
13). Hur borde da véra framtida utbildningar i romanska sprak utformas
med avseende pa studenternas firdighetstrining och deras inévning i ett
vetenskapligt studium av virt kunskapsomrade? Hur tydliggor vi pa bista
sitt — i den mdn det nu behovs — skillnaderna mellan véra akademiska kurser
och sprakundervisningen inom ungdomsskolan och vuxenutbildningen,
som ir entydigt firdighetsinriktad?

I foreliggande antologi har betydelsefulla bidrag till forskningen om den
svenska romanistikens historia limnats. Det finns dock manga delar av detta
forskningsomride som vintar pa att bli belysta. Helt klart dr det fortsatt
angeliget att dgna uppmairksamhet it dmneshistorien. Inte minst vore det
virdefullt med en lingre och sammanhéllen monografisk framstillning éver
romanistikens hela historia i Sverige frin dess begynnelse fram till idag. Lat
oss avsluta med en dnskan om att nigon eller nagra (for det lir behovas
samlade krafter) ska vilja ta sig an denna uppgift. En disciplin som kinner
sin historia kan ldttare identifiera sina aktuella styrkor och svagheter och
star dirmed bittre rustad infor framtiden.
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i synnerhet frankofona férfattare, samt bibel6versittning och éversittning

av aspekt (franska/tyska/svenska).
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utveckla en metod for att studera sprakligt infléde via smarta mobiltelefoner
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skap och lirande vid Goteborgs universitet. Hennes forskningsinriktning
ar sprakinlirning, sirskilt svenskars inlirning av franska med fokus pa
ordférrad, tvirsprakliga influenser och tredjespraksinlirning.
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givit ut en katalansk-svensk och svensk-katalansk ordbok. I sin forskning har
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han frimst 4gnat sig at katalansk-svenska kulturférbindelser och publicerat
en bok om Angel Guimeris kandidatur till Nobelpriset i litteratur.

Marten Ramnis ir universitetslektor i franska vid Goteborgs universitet.
Hans forskning ir framst inriktad pa korpuslingvistik och kontrastiv ling-
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ordférradet och ordinlirning hos andraspréksinlirare.

Gunilla Ransbo ir universitetsadjunke i franska vid Uppsala universitet.
Hennes forskningsintressen ror fransk lexikologi, de forsta kvinnliga svenska
romanisterna och franskundervisningens utveckling i Sverige.

Andreas Romeborn ir filosofie doktor i romanska sprik och universitetslektor
i franska vid Géteborgs universitet. Han forskar frimst om retoriska figurer
ur semantisk-pragmatiska perspektiv. Han intresserar sig dven for stilistik,
fransk ortografi och romanistiken som vetenskap och akademisk disciplin.

Débora Rottenberg ir docent i spanska och universitetslektor i spanska
med inriktning mot utbildningsvetenskap vid Uppsala universitet. Hennes
forskningsinriktning dr spansksprakig litteratur, sirskilt argentinsk litteratur,
och utbildningsvetenskap med fokus pa dmnet spanska.

Monika Stridfeldt ir universitetslektor i franska vid Hogskolan Dalarna.
Hennes forskning rér fraimst uttal och perception av talad franska hos inlir-
are. Hon intresserar sig sirskilt for hur olika franska fonologiska processer,
som t.ex. bindning och instabilt e paverkar inldrarnas uttal och perception.

Lars-Goran Sundell ir professor emeritus i franska och docent i romanska
sprak vid Uppsala universitet. Han har forskat kring franska sprikets syn-
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Anna Svensson ir bibliotekarie vid Géteborgs universitetsbibliotek och
arbetar med undervisning och forskarstdd pa Humanistiska biblioteket
och med Iberoamerikanska samlingen, f.d. Iberoamerikanska institutets
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bibliotek, dir hon tidigare var bibliotekarie. Hon ar sirskilt intresserad av
dokumentation inom Latinamerikastudier, sivil i vir samtid som historiskt.

Elisabeth Tegelberg ir fore detta universitetslektor i franska vid Goteborgs
universitet. Hennes huvudsakliga forskningsomraden ir dversittningsveten-
skap, sprakpedagogik och svensk-franska kulturrelationer, omraden inom
vilka hon publicerat ett stort antal artiklar i nationella och internationella
tidskrifter. Hon ir ddrutover forfactare till ett flertal liromedel i franska for
universitetsbruk.

Katharina Vajta ir docent i franska vid Géteborgs universitet, dir hon for
nirvarande ir prefeket vid institutionen f6r sprak och litteraturer. Hennes
forskningsintressen ror frimst sociolingvistik och sprakliromedel, bland annat
hur sprik och diskurser formedlar representationer inom olika kontexter.
Centrala fragor ir frigor om sprak, identitet och ideologi, minoritetssprak
och sprakskifte, och nationalism och kulturella forestillningar om Frankrike

och Europa.

Ulla Akerstrém ir docent i italienska vid Géteborgs universitet. Hennes
forskningsintressen ror italiensk litteratur frain 1800- och 1900-talen,
litteraturhistorieskrivning, /ife writing, brevskrivning och oversittning. De
senaste aren har hon arbetat med ett projekt om Ellen Key i Italien.
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ROMANICA GOTHOBURGENSIA

LXXV

De romanska spraken ir de indoeuropeiska sprik som utvecklats fran
latinet. Beteckningen “romanska sprak” syftar dven pa den akademiska
disciplin i vilken de romanska spraken och litteraturen frin de romanska
sprakomradena studeras. Denna disciplin, ocksa kallad "romanistik”, har
en lang tradition i Sverige. Den akademiska utbildningen och forskningen
i romanska sprak i Sverige bildar Zmnet fér denna antologi, vars bidrag ir
skrivna av 22 olika forskare verksamma inom filtet. I antologin undersoks
den svenska romanistikens historiska utveckling samt birande tendenser i
dagens utbildning och forskning. Frigan om vad som idag kinnetecknar
romanska sprik som akademisk disciplin i Sverige diskuteras grundligt

i flera av bidragen. Boken anligger ett metadisciplinirt perspektiv i den
meningen att det ir sjilva disciplinen romanska sprak — eller ndgon aspekt
av denna — som utgor studieobjektet. Den vinder sig till alla med intresse
for universitets- och lirdomshistoria och for de akademiska sprakimnenas
utveckling och stillning i ett svenskt hogskolesammanhang. Flera av
bidragen 4r dirutdver av relevans for lisare med intresse for sprikdidaktiska
sporsmél och for pedagogisk forskning rérande sprikundervisning inom
hégre utbildning. Férhoppningen ir att de reflexioner och undersékningar
som samlas i denna antologi ska kunna tjina som en utgangspunkt for
romanistikens utveckling i Sverige i framtiden.
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